Escuelas de Verano
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Revision de los Movimientos de Renovaciéon Pedagdégica y de las Escuelas de Verano, en
funcion de su origen y evolucion. Se analizan las caracteristicas en el ambito de la teoria 'y
practica educativa. Por ultimo, se indica una serie de cuestiones basicas para el debate.

Escuelas de Verano, Movimientos de Renovacion Pedagogica

De un tiempo a esta parte la teoria critica del curriculum viene ganando un predicamento cada vez ma
el pensamiento pedagdgico(1). En las publicaciones educativas y en los programas universitarios, asi co
otros ambitos tedricos, su presencia es creciente.

Si partimos del principio segun el cual el conocimiento y la investigacion educativas han de tener algun
para la practica (Gimeno, 1990), necesariamente habremos de cuestionarnos si esta teoria critica a la que al
tiene alguna correspondencia con la realidad actual en nuestros centros educativos. Aqui ya no se puede
optimista; no es facil encontrar en el sistema educativo experiencias de practicas criticas.

Vamos a desarrollar a continuacion los argumentos que, a nuestro entender, justifican que el conjun
actividades que desempefiamos como movimiento de renovacién pedagogica y, especialmente, la Escuela
ranc(2), pueda ser caracterizado como practica critica.

Los actuales Movimientos de Renovacion Pedagdgica encuentran sus raices en determinadas experi
histéricas que perseguian la transformacion de la escuela. Bastantes de las propuestas de las Escuelas N
Escuela Moderna de Ferrer Guardia o la Institucion Libre de Ensefianza, estan en la base de la filosofia peda
de los MRPs. La mayoria de éstos se constituyeron como tales en las postrimerias de la dictadura fran
aunqgue algunos de ellos (MCEP, Rosa Sensat...) tenian ya una larga trayectoria.

El nacimiento de los Movimientos de Renovacion Pedagogica y de las Escuelas de Verano presenta
rasgos comunes, ligados al contexto sociopolitico de la época, y particularmente a la nefasta situacién que v
escuela espafiola en aquellos momentos. Incidié también de una manera decisiva en los MRPs el auge
corrientes renovadoras de la educacion en los afios sesenta y primeros afios de los setenta, incluyendo aq
las experiencias innovadoras mas conocidas (Freinet, Escuela de Barbiana, Neill, etc.) y las aportaciones te
gue realizan la sociologia critica de la educacion y otros ambitos filosoficos o politicos, hasta alternativas col
movimiento desescolarizador, el andlisis institucional o la pedagogia no directiva.

Recibiendo, en mayor o menor medida, la influencia de estas fuentes tedricas, en torno a la organizac
las Escuela de Verano se fueron desarrollando los MRPs, como un espacio donde los ensefantes llevabar
funciones tan diversas como la superacién de algunas de las lagunas mas patentes en la formacion de los |
resy las profesoras, la reivindicacion de un Estado democratico, o la discusién y la defensa de una alternati
una Escuela Publica de calidad.

DE LA INTUICION METODOLOGICA A LA TEORIZACION CRITICA

Desde la aparicion de las Escuelas de Verano y los MRPs, hasta estos momentos, se han producido ¢
significativos en ambos. A causa de las transformaciones sociales y politicas, de las variaciones en el te
educativo y por la propia dindmica interna de las organizaciones, a lo largo de estos afios se han modifica
planteamientos y las actividades que desarrollamos.

En las primeras Escuelas de Verano (afio 1976 y siguientes) encontramos como tema dominante la col
cion global a un modelo de sociedad y a un modelo de escuela. Asi en los programas y en las conclusione
Escuela de Verano de estos primeros afios(3) aparecen de una manera destacada aspectos como la dem



Estatuto de Autonomia y otras cuestiones de contenido politico o sindical. Junto a éstas, aparecen tambi
temas de politica educativa que se mantendran constantes en el futuro: funcion social de la escuela, configL
de la estructura del sistema educativo, organizacion democratica del centro, etc. Las caracteristicas del cc
politico —la transiciébn democratica— incidian claramente en la actividad de los MRPs, y las Escuelas de Ve
eran un espacio mas donde reclamar la democracia.

Tras la progresiva implantacion formal del sistema democratico, las Escuelas de Verano se centraron r
en el analisis politico global manteniendo constante, eso si, la reivindicacion de la intervencion en la pol
educativa y el desarrollo radical de la democracia. No obstante, esta segunda fase estuvo caracterizada et
parte por el cursillismo y la atencion hacia las necesidades pedagoégicas mas concretas. Las carencias que
ban muchos ensefiantes en su formacion les llevaron a buscar avidamente cursos donde pudieran satisf
Fueron afios (hasta la segunda mitad de los ochenta) de una asistencia masiva a las Escuelas de Verano. Ju
aspectos reivindicativos que se mantenian, destacaban las Escuelas de Verano como ambitos a la vez festi
encuentro entre el profesorado con inquietudes renovadoras y, al mismo tiempo, como los lugares donde
avanzar en el desarrollo profesional aprendiendo nuevas estrategias pedagdgicas y confrontando las exper
entre los docentes.

Con las nuevas reformas educativas y especialmente con la creacién de los Centros de Profesores, af
ron otros lugares donde realizar estas ultimas funciones. Ello tendria unas repercusiones evidentes para los
y las Escuelas de Verano. Paralelamente en el seno de algunos de éstos se fue desarrollando un debate sc
debia ser el papel de los movimientos de renovacion. Se produjo, asi, un giro en la concepcion de las Escu
Verano y los MRPs.

Como afirman Martinez Bonafé y Delgado (1989: 10-11), la Escuela de Verano del Pais Valenciano (co
cas centrales) opt6 por:

«—reducir el tiempo dedicado a cursillos y aumentar el tiempo dedicado a seminarios y grupos de tral

—aumentar los esfuerzos dirigidos a recibir y ofrecer perspectivas de andlisis de la Escuela con orien
nes tedricas, ideoldgicas y politicas alternativas a las que presentaba el poder desde la escuela tradicional
la nueva Administracion educativa «socialista»;

—buscar mas espacios y tiempos para la discusién colectiva sobre la practica y la facilitacion de cana
organizacion de maestros para la renovacion pedagogica;

—y reforzar la relacion y la confluencia con la lucha de otros movimientos sociales progresistas.»

Estos cambios no suponen simplemente una adaptacién a la nueva situacion derivada de la consolidac
los CEPs, que ya asumian la organizacion de cursillos similares a los tradicionales de las Escuelas de V
Detras del nuevo perfil de éstas hay algo de mayor calado, hay una nueva concepcién de la Escuela de Ver.
trata, sin embargo, de una maduracién o evolucion paulatina desde los anteriores planteamientos, mas que
radical y repentino.

En el Il Congreso de MRPs (Gandia, 1989) se reflejo en cierta medida esta evolucion, como muestre
finalidades de los MRPs que se recogian en las conclusiones del Congreso:

«—~Analizamos, debatimos y hacemos propuestas enmarcadas en la Alternativa de la Escuela Public:

—Proyectamos nuestro trabajo hacia el conjunto de la sociedad, particularmente la comunidad educe

—Dinamizamos practicas innovadoras coherentes con los presupuestos anteriores.

—Incidimos sobre la politica educativa fundamentalmente a través de una actuacion en la base socia

—Definimos las condiciones pedagdgicas y las confrontamos con las condiciones laborales, de infraes
tura, recursos... suficientes y necesarios para llevarlas a cabo y asi conseguir una coherencia entre los inte
reivindicaciones como profesionales y el modelo educativo que defendemos. (Autores Varios, 1989: 140).»

Se puede observar en esta declaracion una evolucion desde las posiciones de los MRPs en el momen
Congreso (1983), a las que mantenian seis afios después. Se perciben ahora unas posiciones mas c
transformadoras, unos planteamientos mas globales sobre las cuestiones educativas, un énfasis particulz
tema de las condiciones de trabajo: laborales, de infraestructura, recursos... El analisis del contenido de las (
Escuelas de Verano y la lectura de sus conclusiones, asi como la de otros documentos producidos por los
nos muestran con bastante claridad el desarrollo de un conocimiento pedagdgico, producto de la evolucié
hemos sefalado.



LA GENERACION DE CONOCIMIENTO CRITICO

-La integracién de la practica y la teoria educativas integracion de la practica y la teoria educativas, y
la busqueda de una mayor autonomia y competencia profesional colaborativa para los ensefantes, fren
presion en favor de su descualificacién, que se cierne sobre el colectivo docente, son dos caracteristicas
mentales de la filosofia de nuestra Escuela de Verano. Frente a una concepcion tradicional de la formaci
profesorado méas cercana al «cursillismo», defendemos un modelo de formacion permanente entendida
desarrollo profesional de los profesores y las profesoras.

Se asume que la disociacion entre la teoria y la practica educativas, la separacion entre los que piense
gue realizan la ensefianza, entre los que imparten el curso y los que lo reciben, no sélo va en detrimentc
profesionalidad de los docentes, sino que contribuiria también a producir la fosilizacién de las practicas ed
vas, haciendo rutinaria la funcién del profesor. La vision del ensefiante como investigador, tan de moda en ni
contexto educativo, supone un nuevo modelo de relacion entre la teoria y la practica, y tiene unas implicac
bien claras para la formacion del profesorado. La estructura de la mayoria de las actuales Escuelas de Verar
reflejo de esa concepcién no alienada de la profesionalidad docente.

Asi de acuerdo con estos planteamientos, la Escuela de Verano del Pais Valenciano (comarcas cen
cambio el modelo vigente por otro en el que primara la teorizacién colectiva y critica de los problemas c
practica curricular. Se apostaba por un conjunto de actividades de desarrollo profesional de los ensefante:
calmente diferente a los cursos de formacion habituales. La introduccién de las aulas-debate —alternat
modelo de conferencia mas tradicional—, la continuidad de los grupos de trabajo mas alla de la semana de |
deliberacion colectiva en la asamblea de cierre —entre otras caracteristicas—, estructuran, pues, un ambit
gue construir conocimiento profesional valido. Se intenta que la semana de julio sea un momento privilegiadc
la reflexion colectiva y emancipadora, dentro del programa de accién de los movimientos de renovacion. NO ¢
practicamente otro contexto en el que la distribucion y elaboracion del conocimiento se acerque mas a los in
tivos de la razén praxica.

- Trabajo cooperativo Pretenderiamos que todas nuestras actividades respondieran a los principios
globalidad, intersubjetividad compartida y racionalidad critica. Entendemos que profesoras y profesores sél
dremos elaborar buen conocimiento profesional a partir de la actuacién sabiamente informada sobre la |
practica. Esto significa la renuncia a la dependencia intelectual, al aislacionismo individualista y a la practic
empirista; supone, por el contrario, la articulacién de colectivos de trabajo en los que se desarrollen progran
investigacion. Asumimos, pues, el desafio planteado por Kemmis (1988):

«La creacion de la teoria critica y cooperativa del curriculum va mas all4 de la interpretacién de
naturaleza y de la historia de las formas particulares que adoptan el curriculum y la escuela en determine
tiempos y lugares; requiere, ademas, que los implicados se organicen cooperativamente en cuanto comunic
investigadores criticos sobre el curriculsm

Somos conscientes de las dificultades de todo tipo —entre las que no son las menores, la falta de rect
las condiciones objetivas en las que nos movemos— que supone desarrollar una agenda de investigacion c
tida. Si bien es cierto que la continuidad en la asistencia a las diferentes ediciones de la Escuela de Veran
muy elevada (Cantarero y otros, 1989), no es menos cierto que los grupos de trabajo permanentes constitu
embrion significativo.

- Globalidad en la accién educativ&l caracter global de la accion que desarrollamos las EVs es quizas u
de los rasgos que mejor nos diferencia de otros grupos, que se plantean Unicamente problemas didacti
caracter concreto. En este sentido, las conclusiones del Il Congreso constatan lo siguiente:

«El trabajo cooperativo de los MRPs posibilita que la realidad aparezca ligada a los problemas y
parcelada o aislando unas experiencias de otras. De esta manera evitamos el peligro del trabajo grupuscu
individualista que aspira a reformar aspectos parciales o formales de la educacion. Por ello los MRPs pode
generar alternativas globales a la totalidad del sistema educativo (Autores Varios, 1989: 146-147).

Ello nos lleva a pensar, dentro de un marco comun, en la transformacion de la escuela y de la soci
Como se afirma en las conclusiones del Il Congreso:



«Todo problema relacionado con la escuela tiene multiples perspectivas: politica, laboral, pedagdgi
social... Todas estan interrelacionadas, de manera que los que se posicionen delante de cualquier cue
escolar, directa o indirectamente, lo estan haciendo sobre todos estos aspectos (©p. cit.).

De acuerdo con esa vision globalizadora, las Escuelas de Verano han articulado una propuesta de t
para todos los trabajadores y trabajadoras de la ensefianza, independientemente del nivel del sistema educ
el que se encuentren, convirtiéndose de esta manera en el Unico ambito de trabajo conjunto. Se ha defend
constantemente, la idea basica del cuerpo Unico de ensefiantes.

- Compromiso politicoEn coherencia también con esa definicién del ambito global de la accién de las E
el compromiso politico es otra de sus notas caracteristicas. La finalidad de las mismas es impulsar la reno
pedagdgica, pero el marco en el gue nos movemos no se limita al ambito estrictamente educativo, sino que
mos «n un marco de relaciones sociales, manteniendo una postura critica para desarrollar un proyecto col
de transformacion del sistema educativo y de la sociedad. [...] Como movimiento social confluimos con otrc
principalmente con aquellos que actian en el &mbito educativo— en un movimiento mas amplio, en un pro
comun y de transformacion social, que en la escuela se ha de concretar en un modelo educativo al servicio
clases populares (Autores Varios, 1989: 140-1241).

Ante un fendmeno de caracter social como es la ensefianza, no podemos adoptar una actitud de neutt
Consecuentemente, en un primer lugar entre las finalidades de la EV figura la critica a la funcion social
escuela en la sociedad capitalista. Se manifiesta también ese compromiso en el apoyo de la EV a las inic
sociales de caracter progresista: ecologismo, feminismo, pacifismo, etc.

- Organizacion autonomalLa autonomia es uno de los atributos basicos de las EVs. Defendemos nue
independencia de la Administracién y de cualquier organizacion, institucion o entidad publica o privada. Con
afirmaba en las conclusiones del Il Congreso:

«El proyecto propio y los objetivos determinan el caracter de los MRPs. Los protagonistas somos tod
cada uno de los miembros que componemos y estamos vinculados con nuestro trabajo a la practica qu
configura. Tenemos un caracter de autoorganizacion fundamentado en la necesaria autonomia que requ
las practicas diferenciadas de cada realidad concreta (Autores Varios, 1989 146).

Las EVs, por tanto, constituyen un espacio privilegiado y autbnomo de reflexién, generacién y difusior
conocimiento critico. La autonomia en el desarrollo de las actividades se convierte asi en la herramienta |
para la elaboracién de conocimiento practico y emancipador.

- Modelo educativo propidA lo largo de las dieciséis Escuelas de Verano que hemos celebrado, junto a
actividades que desarrollamos durante el curso, hemos ido perfilando nuestro modelo educativo: la escuela
ca, popular y defensora de las identidades nacionales. Este modelo representa una constante de enfrent:
con las diferentes Administraciones educativas desde el nacimiento de las Escuelas de Verano, pues, inclus
a la difusién de faciles slogans, no ha sido recogido en la actual Reforma. No entraremos ahora a exponer r
alternativa educativa(4), pero si queremos constatar como la Administracién educativa ha intentado fagoci
discurso de los Movimientos de Renovacion Pedagogica, manteniendo en lo esencial el modelo de escuele
cional(5). Aunque el paso del tiempo va dejando al descubierto el calado real de la actual reforma educative
Reforma que, bajo la apariencia de grandes cambios para democratizar el sistema educativo y mejorar la c
de la ensefianza, pretende basicamente mejorar el control del sistema escolar y adaptarlo a las necesidad
reproduccion (social, econdmica, cultural...).

AMBITOS DE INTERVENCION PARA UNA PRACTICA CRITICA

La asuncion de los planteamientos expuestos significa priorizar el andlisis ideolégico-politico del sistt
educativo y de las propuestas curriculares que se desarrollan en él; precisamente, el tipo de analisis que |
substraido, de una manera u otra, a los ensefiantes. Sigue siendo cierto, no obstante, que todavia se puede
una relativa oscilacion de las diferentes EVs que actualmente se realizangeloirar«u acento sobre el per-
feccionamiento profesional (aumento de conocimientos que permiten una mayor eficacia al proceso educal
de desarrollo del alumno sin poner en cuestidon los objetivos del sistema) y, en otros casos, colocarlo sok
necesidad de renovar el sistema pedagdgico para conseguir formar al hombre nuevo o una sociedad con



relaciones de convivencia renovadas (Elejabeitia, Redal y otros, $983).

La apuesta por la recuperacion del curriculum como objeto de conocimiento, entendiéndolo como cons
cion social y no como modelo ideal (Grundy, 1991), representa la integracion de los aspectos didacticos, pe
gicos y de politica educativa, Unica posibilidad que aleja el peligro de analisis ingenuos de la realidad escolar
tanto, una conciencia profesional también ingenua. Esa vision integradora de los diversos ambitos nos |l
proponer la intervencion de las Escuelas de Verano en todos los niveles que inciden sobre la educacion, inclt
aquellos que escapan al marco estrictamente pedagogico. Incluimos, por tanto, entre esos espacios de res
y transformacion: la produccion de materiales y proyectos curriculares, la actividad en la organizacién d
centros, la investigacion educativa y la formacién del profesorado(6).

Las Escuelas de Verano, y los MRPs en general, son conocidos fundamentalmente por los encuentros
convocan con este nombre durante el periodo vacacional (diversos movimientos de renovacion hemos tom:
ahi nuestro nombre). A estas jornadas hemos hecho ya referencia, por lo tanto, apuntaremos ahora rapid
aguellas otras actividades que, a lo largo del curso, llevamos a cabo y en las que pretendemos que se mate
los planteamientos que hemos expuesto. Entre las practicas que desarrollamos figuran las siguientes:

— Seminarios permanentes centrados sobre todo en la elaboracion de materiales curriculares y proy
educativos, y en la reflexién sobre areas o materias transversales (interculturalismo, educacién para la emg
cion, educacion sexual...).

— Debates y produccion de documentos sobre politica educativa, alternativas pedagogicas, modelo
cuela publica y popular, etc.

— Organizacion de actividades de caracter concreto y de tipo mas abierto, sobre temas especificos
interés educativo general (jornadas, charlas y conferencias, etc.) y participacion en aquellas que se org
desde otras instancias y estén relacionadas con los temas que nos preocupan.

— Intervencion en el terreno de la politica educativa (escritos en prensa, convocatoria de actos pub
contactos con la Administracion, etc.) y participacion en las instancias donde conseguimos representacior
ejemplo, en el Consell Escolar Valencia).

— Coordinacion con MRPs y colectivos que trabajan en estas lineas de renovacion pedagogica en e
del Pais Valenciano y en el ambito del Estado.

— Colaboracién con otros movimientos sociales en determinadas iniciativas (en favor de la paz, en de
del medio ambiente...).

LA CONFIGURACION DE COMUNIDADES CRITICAS

Los MRPs se han distinguido durante estos afios por no desvincular la reflexion tedrica sobre los probl
educativos, de las cuestiones practicas sobre el desarrollo del curriculum. Ha caracterizado también la dinéan
nuestras organizaciones, la discusién permanente sobre las caracteristicas de los MRPs, sus funcionesy la
nes que realizan.

Creemos que se debe aprovechar la oportunidad que supone la Reforma, hipotéticamente transformac
la ensefianza, para compartir las experiencias y opiniones de otros compafieros y comparieras que se sitl
misma linea que nosotros, trabajando por una escuela mas libre, mas justa y mas democratica. Es un buen r
to para someter a critica las lineas de trabajo que desarrollamos y las bases en las cuales fundamentamos
actuacion.

No obstante, somos conscientes de los problemas practicos y politicos que sefiala Kemmis (1992) p
constitucién de un grupo de profesores y profesoras como comunidad critica, que sirva de una manera u ot
la transformacion de la vida educativa y social, y de las condiciones bajo las cuales lo podemos hacer.

Enunciaremos a continuacion algunas de las cuestiones que nos parecen basicas para someter a del

— Cabe plantearse en primer lugar si hay una coherencia entre la filosofia que defendemos los MRPs y
y nhuestras practicas cotidianas. En este sentido, hay que manifestar que, si bien la mayoria de los participa
las EVs consiguen identificar las actividades como un espacio decantado ideoldégicamente, también es cier
no se conoce suficientemente el modelo y la justificacién del mismo, probablemente porque el nUmero de prc
ras y profesores que asisten a la EV por vez primera es bastante elevado (Cantarero y otros, 1989). Es ne



por tanto, reflexionar sobre el desconocimiento que tiene buena parte del profesorado sobre el papel y las ac
des que desarrollan los MRPs y establecer las vias para promover la solucién de este problema.

— Por otra parte, es necesario preguntarnos si conduce realmente nuestro trabajo hacia una integ
entre la teoria y la practica educativas. Deberiamos sefalar aqui una cierta dependencia de elaboraciones
gue, aunque criticas, provienen de los sectores universitarios. Tendriamos, por tanto, que reflexionar sobr
debe ser la relacion con la Universidad y los demas ambitos de generacion del conocimiento pedagogico.

— Se ha de revisar también si conecta la labor de las EVs con la que realizan otros movimientos soc
particularmente con los sindicatos. En principio apreciamos ahi algunas dificultades para una accién conjur

— Hemos de analizar el sentido que tienen hoy los MRPs; cual debe ser el papel de los MRPs antt
reforma en particular y ante las actuaciones de la Administracién educativa en general, y en qué se difere
coincide con la funcién de los CEPs u otras instancias. Existe la posibilidad de convertirse en un espacio min
rio y de resistencia controlada o asimilada a la politica educativa de cualquier Administracion educativa.

— En relacién con ese punto, hay que valorar si son compatibles la dependencia econdémica de la Adr
tracion, y la autonomia que exigimos para nuestras organizaciones.

— Finalmente, una cuestion imprescindible en el programa inmediato de las EVs es la critica de las con
nes de trabajo de los ensefantes, que dificultan seriamente la posibilidad de reunirnos, discutir y desarroll:
minima labor en el seno de los MRPs. Algo que deberia estar garantizado si realmente la Administracion col
rara a los profesores como investigadores.

) Como texto basico para conocer estos planteamientos pueden verse: Carr, W. y Kemmis,
S.: Teoria critica de la ensefianza, Barcelona: Martinez Roca, 1988; Grundy, S.: Producto
o praxis del curriculum, Madrid: Morata, 1991, Kemmis, S.: El curriculum: més alla de la
teoria de la reproduccion, Madrid: Morata, 1988.

(2) Ver notas.

3) Para un estudio de los programas, conclusiones y otros documentos relativos a las Escue-
las de Verano celebradas en el Pais Valenciano entre 1975 y 1985 véase Autores Varios:
Materials per a la investigacié. 10 anys d’Escola d’Estiu, 1985. Un andlisis mas a fondo
sobre el papel de los MRPs y EVs se encuentra en Martinez Bonafé: Diez afios de renova-
cion pedagdgica organizada: invitacion a una etnografia politica, 1989.

(4) Una exposicion detallada de este modelo de escuela se puede hallar en dos publicaciones
del MRP-Escola d’Estiu del Pais Valencia. Un curriculum para una escuela popular y
Sistema educatiu, escola popular i pedagogia critica.

(5) Una denuncia reciente que hemos realizado en este sentido es la critica a la propuesta de
Disefio Curricular de la Conselleria de Cultura, Educacié i Ciencia de la Generalitat Valen-
ciana. Puede verse en Federaci6 de MRPs y otros: Manifest per un curriculum public,
popular i democratic, 1991.

(6) Véase un tratamiento mas amplio de estas areas de intervencién en Martinez Bonafé:
Trabajadores de la ensefianza, curriculum y reforma: entre la autonomia y la proletarizacion,
1991.

2 En efecto, bajo esta denominacién englobamos no soélo esas actividades que organizamos durante
unos dias en el periodo de vacaciones escolares: incluimos también las actividades que se desarrollan a lo
largo del curso. Con el rétulo Escuela de Verano nos referimos al mismo tiempo a los propios colectivos que
organizamos estas actividades, por lo que en muchos casos hablaremos indistintamente de Escuela de Vera-
no (EV) o Movimiento de Renovacion Pedagdgica (MRP).

* MRP Escola d’Estiu del Pais Valencia, a los que pertenecen José Antén; Joan Cantarero; Concha Delg:
Fidel Garcia-Berlanga; Angela Martinez; Jaume Martinez; Geno Morell; Fernando Roda; Mayca Romany, y Alb
Sansano

Los autores agradecerian que cualquier comentario, sugerencia o critica a este documento se haga llegar a:
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Lluis Vives 1, (CP «Joanot Martorell»).

46770 Xeraco (Valencia).
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