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EDITORIAL

Els sindicats de 'ensenyament de les Illes, Catalunya i el Pais Valencia compartim
tota una serie de trets que ens identifiquen i ens agermanen. En primer lloc, com

a sindicats de classe que entenen que la defensa dels drets dels treballadors i les
treballadores de 'ensenyament és una part de la lluita per lemancipacid dels pobles
del sotmetiment a la injusticia i el domini social. Compartim també una concepcié
democratica del sindicalisme segons la qual la sobirania del professorat s’expressa a
través de l'assemblearisme.

Estem units també en el projecte de construccié d’'una escola publica, laica
i nacional, en el qual el sistema educatiu assumeix una part important de la
responsabilitat de la normalitzacié social de la llengua. El nostre catala comu és
la llengua propia de l'ensenyament i 'escola és una via d’integracié de totes les
persones, siga quina siga la seua llengua familiar, el seu origen.

En la revista que teniu a les mans plantegem i raonem la nostra oposicié a la
reforma educativa que es proposa tirar avant el Ministeri d’Educacié d’esquena a
la comunitat educativa dels nostres territoris. La nostra postura es basa en els tres
eixos que fan del projecte de la LOMQE una reforma esbiaixada cap a una ideologia
neoliberal, espanyolista i confessional. Hi trobareu articles que fan una analisi critica
del projecte i que quiestionen els suposits ideologics que la sustenten, aixi com les
consequeéncies devastadores que tindria sobre el nostre sistema educatiu
i sobre les comunitats educatives que la puguen patir: els pares i les mares, el
professorat i els seus drets laborals i, molt especialment, la pérdua d’oportunitats
d’'accés al coneixement i a la promocid social i personal del nostre alumnat.

També posem émfasi en la perdua de drets linguistics que suposaria la reforma.
Hem de tindre en compte que, moltes vegades, 'ensenyament és l'unica oportunitat
que té una bona part del nostre alumnat d’entrar en contacte amb la llengua i la
cultura propies del pais. Cada retallada implica una limitacié dels drets de l'alumnat
a conéixer-les, i posa en perill la recuperacié plena del prestigi i de 'us social de la
llengua.

Finalment, fem una ullada a la situacié de 'educacio en lambit internacional: en
aquest mon globalitzat, l'educacid ha esdevingut una de les fronteres de la lluita
per la defensa del bé comu, enfront de la voracitat depredadora de les corporacions
multinacionals. Es també una frontera democratica en la qual els pobles lluitem
per recuperar el nostre dret a decidir sobre alld que ens afecta directament, per
apoderar-nos del nostre desti.
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SOBRE EL NOU PROJECTE

DE LA DRETA

Jaume Martinez
Bonafé

Universitat de Valéncia

El discurs antisindical esta arrelant
| hauria de preocupar-nos moltissim
i intentar contrarestar-lo. Un dels
grans culpables, per als neoliberals,
son els sindicats dels treballadors

i treballadores de l'educacid,

ja que la ideologia dels drets
socials i U'Estat intervencionista

son altament improductius.

1. MENYSPREU |
MANIPULACIO DEL CONCEPTE
| DE LA PRACTICA DE LA
POLITICA PUBLICA

La politica defineix les formes d’organitzacié
de la vida social, tant en el pla econdomic com
el relacional, juridic i normatiu, de manera que
és, 0 hauria de ser, un assumpte prioritari de
la preocupacions humanes. La politica, per
tant, no pot ser sind politica publica, és a dir,
aquella discutida, decidida i gestionada pel
poble. Per aix, la primera dentincia a l'actual
proposta del projecte de llei per a l'educacié
del govern d’Espanya (del Partit Popular) és la
seua concepcid restrictiva i manipuladora de
la politica publica d’educacid.

Una vertadera politica publica d’educacié
hauria de ser una activitat col-lectiva —ltcida
i conscient, hi afegiria Castoriadis (2007)-
dirigida a l'analisi i el gliestionament critic
de l'actual estat de coses en l'educacid. La
imagine com un procés reflexiu i lent, en el
qual el poble es dota dels dispositius i les
estrategies per fer efectiva aquesta politica.
Per exemple, el debat public i lassemblea, i
la creacié d’estructures de poder per a tindre
veu i ser reconegut, entre altres d'inventats
o per inventar. Com bé assenyala Zizek
(2007), politica i democracia s6n sindnims
perqué més enlla dels legitims punts de
vista diferents sobre la coses, la questié
nuclear és que “hi ha una lluita paral-lela per
a aconseguir fer sentir la propia veu i que

KR CEDUCACIO

siga reconeguda com la veu d’'un interlocutor
legitim” (pag. 26). O siga, qualsevol
construccié d’'un projecte public —en aquest
cas la politica de l'educacié publica— no sera
un cami de roses, perqué en el procés es
dirimeixen tensions i enfrontaments sobre

la manera en qué entenem aquest projecte, i
sobre els que sén reconeguts com a subjectes
protagonistes d’aquest projecte politic.

La manera en que la proposta de llei és
presentada conté tots els defectes d’'una
politica antidemocratica: en primer lloc,
la despolititzacic; és a dir, el segrest de
la participacié popular i la naturalitzacié
d’'una manera de procedir autoritaria i
antidemocratica, com la forma de procedir
de la normalitat institucional. En segon lloc,
la substitucié de la voluntat popular per la
voluntat del govern, quan a aquest govern el
poble no li va atorgar aquest manament. En
tercer lloc, la confusid entre el que és estatal i
el que és public. Si leducacié és un assumpte
public, és un assumpte del debat i la discussié
del poble en l'esfera publica, i 'Estat és o ha
de ser la garantia que aquesta decisid es fa
efectiva. Si el debat i la decisi6 s'estatitza i es
redueix als dispositius de govern de Estat,
el poble queda absolutament fora d’aquests
marges. Finalment, una altra estrategia
antidemocratica és dotar d’aparenca
tecnica decisions sobre 'educacié clarament
politiques. La instauracié de les revalida, la
doble via de seleccié primerenca, o 'augment
d’hores lectives per a unes materies i
disminucié o supressié d’'altres no té res de
tecnic.



2. ALERTA AMB EL
LLENGUATGE! LLEI WERT 0
UN NOU DESENVOLUPAMENT
DEL CONSERVADORISME
IDEOLOGIC | EL ‘
NEOLIBERALISME ECONOMIC
EN LENSENYAMENT

La manera en que diem o ens fan dir dota de
significacid politica les nostres practiques. | la
manera en que diem o ens fan dir és també
una estrategia de poder que, de vegades,
desvia el punt de mira del vertader objectiu.
Dir, per exemple, “No a la llei Wert” és un
clar i economic eslogan, pero tinc els meus
dubtes sobre la seua oportunitat i encert
politic. Perque, en efecte, atribueix a un
subjecte concret, el ministre d’Educacié, la
proposta de llei. No seria la primera vegada
que derroquem un ministre mentre queda
aprovada en les Corts aquesta proposta
de llei. Recorde que en la primera guerra
televisada que vaig presenciar, 'lanomenada
Guerra del Golf, quan el suposat enemic
llangava un missil apareixien al cel unes
llumenetes que eren una cosa aixi com
distractors d’aquest missil per desviar-lo
del seu objectiu. Perque aquesta mateixa
funcié poden jugar determinats noms
propis, distraure d’altres noms propis —que
no sera Rajoy, com a president del govern,
més responsable encara d’aquesta proposta
legislativa?— o distraure d'altres paraules per
anomenar la realitat. (Sobre aquest mateix
argument val la pena detindre’ns en el text
de Pablo Gentili: “La invencié de Wert”. El Pais
21/12/12.)

Perqueé del que parlem quan diem
llei Wert és d’un nou desenvolupament
del conservadorisme ideologic i del
neoliberalisme econdmic en l'ensenyament. Es
la dreta politica, des de la seua hegemonia en
terreny de la democracia formal, la que agafa
les regnes del projecte d’educacid publica, i
amb el desvergonyiment i la contundeéncia
que fa temps va perdre l'esquerra, anuncia
d’aquesta manera un titular de premsa:
“No pretenc que l'educacié siga un mén al
marge de la ideologia”, José Ignacio Wert,
ministre d’Educacid (El Pais, 16/12/2012). El

reforc de l'assignatura de Religié —catolica,
per descomptat—, el debilitament curricular
de les llenglies propies de comunitats
autonomes amb llengua diferent del castella,
la proteccid de col-legis que segreguen

per sexe, l'eliminacié de referéncies a
lhomosexualitat en els continguts d’'una
materia, el reconeixement del dret individual
dels pares a l'eleccié de centre, o la
utilitzacié del curriculum com a arma per a la
recentralitzacid i disminucié de competéncies
de les comunitats autonomes sén opcions
clarament vinculades amb les politiques
ideologiques de la dreta, la qual cosa, per
cert, hauria de fer pensar sobre la manera en
que algunes d’aquestes van ser mantingudes
pel PSOE quan governava. L’'opci6 ideologica
de l'esquerra en va ser una altra de ben
distinta: laicisme, coeducacié, escola publica,
autonomia i descentralitzacid, reconeixement
de les diferéncies, etc.

D’altra banda, la disminucié en 6.300
milions d’euros en el pressupost per a
educacid, laugment de taxes en la matricula
universitaria, o la proteccié politica i
econdmica de loferta privada mentre
disminueixen o se suprimeixen les partides
economiques per a programes com el PROA
per a alumnes amb necessitats especials,
sén opcions vinculades amb les politiques
neoliberals per a l'educacié. Si la concepcié de
leducacié com a despesa indica l'enfocament
economicista d’'aquesta, el primer paragraf
del projecte de llei no presenta cap dubte
sobre l'enfocament neoliberal i mercantilista:
“L’educacié6 és el motor que promou la
competitivitat de l'economia i el nivell de
prosperitat d’un pais. El nivell educatiu
d’un pais determina la seua capacitat de
competir amb exit en l'arena internacional
[.] representa una aposta pel creixement
econdomic i per aconseguir avantatges
competitius en el mercat global”

Com tothom pot suposar, aquestes
estrategies de la dreta desborden el
nom propi d’'un ministre: parlem d’una
llei que, aprofitant un dels moments
més salvatges del capitalisme al nostre
pais, pretén la consolidacié i l'avang de la
ideologia conservadora en educacid i el
desmantellament del projecte de servei public
en favor del negoci privat de 'educacié. | no
seria la primer vegada en la historia politica
d’aquest pais, que una vegada aprovada
la llei fan dimitir el ministre, amb la qual
cosa la possible satisfaccié per la dimissié
emmascara el triomf de la imposicié.
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3. ALGUNES QUESTIONS
ESPECIALMENT DISCUTIBLES
EN EL PROJECTE DE REFORMA

SOBRE L'ENFOCAMENT
DE L’AVALUACIO

El dret a l'educacid no pot convertir-se en una
cursa d'obstacles. Menys encara, en el periode
d’escolaritzacié obligatoria. Sense un debat
clar sobre el sentit i la utilitat de l'avaluacié
(del sistema, del professorat, del curriculum,
de l'alumnat) les revalides i proves externes
a l'alumnat es converteixen en un dispositiu
de control, seleccié i segregacié que poc té

a veure amb el manament constitucional del
dret a l'educacid, i d’'una avaluacié continua
que valora el treball quotidia i es dirigeix a la
comprensié i millora d’aquest.

L’'obsessié pel mesurament i els resultats,
des d'un enfocament conservador i
mercantilista de l'educacid, es converteix a
través de la publicacié de ranquing i altres
mecanismes de comparacié i competitivitat,
en una forma de segregacid i desigualtat
de marcat caracter social. A més, vincula el
desenvolupament del curriculum amb una
formacio orientada als resultats. | contribueix
a la retorica necessaria per a la conversié de
'educacié en negoci.

SOBRE LES POLITIQUES ]
PUBLIQUES DE REPRESENTACIO |
DECISIO EN EL CENTRE ESCOLAR

La proposta de llei és un torpede en la linia
de flotacié de les cultures comunitaries i

de representacié i decisié democratiques.
L'escas nivell actual —convé recordar que el
sistema actual de representacio és sectorial

i corporatiu— encara es redueix més en les
competeéncies del consell escolar i augmenten
en una nova figura de director unipersonal,
executiva, dependent de 'Administracid i de
les normes que aquesta dicta per a la seua
formacio, acreditacié i seleccié. D’altra banda,
indica l'escassa confianca en el professorat
com a sector amb capacitat per a la creacié
de coneixement professional practic i presa
de decisions col-legiada. La mateixa escassa
confianca que s’atorga a les families i als seus
organs de representacio i decisid.

SOBRE EL DISCURS
EMPRESARIAL PER

AL FUNCIONAMENT
DE LES ESCOLES

Des del primer paragraf ja citat, el document
que presenta el MEC esta immers en una
logica discursiva que traeix i perverteix el
sentit del dret constitucional a l'educacié. La
competitivitat, el mercat, els mesuraments
de resultats, la diferenciacié per ranquing,
les atribucions dels directius, el sentit
utilitari enfocat al valor de canvi del
coneixement, el financament basat en
resultats, etc. sén dispositius discursius

on els nous llenguatges modifiquen les
practiques i les noves practiques oculten

o obliden anteriors llenguatges. Des de

la logica empresarial de marcat taranna
neoliberal, parlar en educacié de projectes
autdonoms, assemblea, renovacié pedagogica,
cooperacid, solidaritat, reconeixement de les
diferencies, compensacié de la desigualtat
(afegiu-hi el que vulgueu), és molt més
dificil. La desaparicié del projecte de llei de
la responsabilitat de UEstat amb l'educacié
publica, posa l'educacié en l'arena de la
mercaderia disputada en el lliure mercat.
Eldret a laigualtat i la compensacié es
converteixen en retorica buida dependent de

la llibertat de les families a l'eleccio; és a dir,
a la compra, segons les seues possibilitats en
el mercat de l'educacid.

SOBRE LES ABSENCIES O
ELS SILENCIS RESPECTE A LA
FORMACIO DEL PROFESSORAT.

Res no diu el nou projecte de llei sobre

la formacid inicial i permanent dels i les
docents. No obstant aixo, tot el discurs
legislatiu proposat porta implicita una teoria
del professor, del seu saber professional i

del seu lloc de treball. Execucié técnica de
normatives imposades des de 'Administracié,
dependeéncia de l'autoritat del director, nul
reconeixement a la reflexid i creacié de
coneixement compartit, i una concepcid
restrictiva del funcionari que, de servidor del
poble, passa a ma d’obra disponible segons
les conveniéncies de 'Administracié de UEstat.
El silenci deixa les coses com estan, tanmateix
una llei d’educacié s’ha de comprometre
explicitament amb el model de formacié

del professorat que actuara en aquest marc
legislatiu.

4. PERO FA FALTAUN
NOVA LLE| D’EDUCACI0?
ESCLAR QUESI'UNA
ALTRA ALFABETITZACIO ES
NECESSARIA

El debat social sobre 'educacié és urgent. Si la
proposta LOMQE respon als interessos de la
dreta conservadora, la situacié actual tampoc
no pot satisfer els seus adversaris. Si, per a
dir-ho en termes de Freire, 'alfabetitzacio
ens forneix apoderament per a realitzar

una lectura critica de la realitat, és obvi que
una altra alfabetitzacid és necessaria. El
curriculum, el de dins i el de fora de l'escola,
el sentit i valor d’us del coneixement, l'Us
dels recursos i mitjans per al treball amb la
informacid, els temps i espais, la comunitat
d’ensenyament i aprenentatge, l'educacié

en l'esfera publica, o la formacid i el treball
docent, entre molts altres aspectes, sén
questions sobre les quals és necessaria una
forma de dialeg que ens permeta millorar
sensiblement el que fem, amb una direccié
social i politica clarament progressista

i democratica. Les organitzacions i els
moviments socials de l'esquerra no poden
estar continuament donant respostes
puntuals als successius invents de la dreta.
Hem de tindre, també, el nostre propi
projecte d’escola publica, nascut d’una lenta
perd productiva dinamica social dialogica. |
buscar formes alternatives d'implementar-lo,
desenvolupar-lo, avaluar-lo i millorar-lo.
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ON EREM,
D'ON VENIM

Pere Polo
Fernandez

President de TONGD
Ensenyants Solidaris

Com a solucié proposen loptimitzacio
dels “serveis educatius”, pero,

només ho plantegen des de ['0ptica
gerencial i no des del punt de

vista de la democratitzacio; en

una paraula: només es plantegen

una reforma administrativa que
privilegii leficacia i la productivitat.
Entenen la qualitat educativa al

més pur estil mercantilista.

‘any 1997 vaig escriure l'article:
“Neoliberalisme i professorat” per

a Cuadernos de Pedagogiai per la
seva actualitat vull rescatar-ne un
fragment, perque ens faci reflexionar
sobre el cami que va prenent
leducacié a lEstat espanyol, perque
vegem com s'esta actuant al dictat
d’'organismes internacionals per
implantar la ideologia neoliberal.

Deu ser conegut de tots que la doctrina
neoliberal té unes repercussions en el mén de
l'educacié, que podem resumir de la manera
seguent:

Menys inversio

Més alumnes per classe

Descentralitzacid (curiosament a UEstat
espanyol es va cap a una recentralitzacié del
curriculum)

Privatitzacio

Reorientaci6 curricular (a través de diversos
articles de la revista veurem la direccié de

la reforma educativa que esta projectant el
ministre Wert del govern del PP)

LES RETALLADES EN
EDUCACIO A L'ESTAT
ESPANYOL

Pressupost 2010: 43.700 milions d’euros.
Zapatero: -5% al sou dels funcionaris, €s a dir,
80 milions d’euros al sou dels professors.
Pressupost 2011: -2.000 milions sobre el
pressupost de 2010.

Retallades: al sou dels professors, congelacié

d'infraestructures, reduccié: del transport
escolar, de la formacié permanent del
professorat, de les activitats extraescolars,
de les despeses administratives i de les
despeses de llum i aigua.

Pressupost 2012: -4.000 milions sobre el
pressupost de 2011.

Retallades: retallen el personal i redueixen

les plantilles, suprimeixen la paga de Nadal,
augmenten Uhorari lectiu del professorat,
amplien el nombre d’alumnes per aula,
s'imposa que les baixes es cobreixin a partir
de la 3a setmana, augment del preu de

les matricules universitaries, es canvia la
dedicacié docent universitaria, per reduir
plantilles, 166 milions menys per a beques,
principalment per a les Erasmus, 24,5 milions

| CAP A ON ENS DUEN

menys per a cursos d’angles a l'estranger
destinats a professors i alumnes, es deixa
de finangar el pla Educa3 i es redueixen les
ajudes a llibres de text.

Pressupost 2013: 37.299; aix0 equival a 6.401
milions menys que en el pressupost del 2010.

Retallades: A les beques, a les Erasmus,

un 75% menys que el 201, a l'educacié
compensatoria uns 116,5 milions menys,
s’eliminen les ajudes als programes de reforg
per a alumnes amb dificultats i als plans
contra 'abandonament escolar, retallades

a les ajudes de llibres de text. Es manté la
congelaci6 salarial del professorat.

Font: El Pais 16/12/12

Per defensar la privatitzacié s’afirma que hi
ha una crisi d’eficiencia, eficacia i productivitat
en el sistema educatiu. (Recordau el discurs
del Sr. Wert?).

Com a solucié proposen Uoptimitzacié
dels “serveis educatius”, perd, només ho
plantegen des de 'dptica gerencial i no des
del punt de vista de la democratitzacié; en
una paraula: només es plantegen una reforma
administrativa que privilegii l'eficaciai la
productivitat. Entenen la qualitat educativa al
més pur estil mercantilista.

Entre altres mesures proposen un nou
sistema de gestid, que marca el camicap a la
privatitzacié, més alumnes per aula i menys
inversié en educacié. Quines sén les receptes
que ens proposa el Sr. Wert?

Proposa un nou perfil del professorat i una
reforma curricular. Direm que la seva tesi
és: l'escola funciona malament a causa de la
manca d'un veritable mercat educatiu i, per
tant, és necessari fomentar la competitivitat
en els centres i entre diferents centres, i, a
més, es tracta de desenvolupar un sistema
que tingui com a base el merit i l'esforg
individual, per al qual proposen:
= Establir mecanismes de control i d’avaluacic.
= Articular i subordinar la “produccié

educativa” a les necessitats del mercat

laboral.

= Augmentar i acostar les contribucions
privades als costos educatius.

= Flexibilitzar les formes de contractacid i els
salaris docents.

= Desenvolupar sistemes estatals d’avaluacic.

= Disminuir les despeses educatives i
optimitzar la gestié per a augmentar
leficiencia del sistema educatiu.

= Augmentar el nombre d’alumnes per aula.

Segons el neoliberalisme, l'educacié
pateix una important crisi, i els culpables



son UEstat assistencialista i tots aquells que
hi donen suport, sindicats i totes aquelles
organitzacions que defensen el dret igualitari
a una escola publica de qualitat.

El discurs antisindical esta arrelant i
hauria de preocupar-nos moltissim i intentar
contrarestar-lo. Un dels grans culpables,
per als neoliberals, sén els sindicats dels
treballadors i treballadores de l'educacid,
ja que la ideologia dels drets socials i lEstat
intervencionista sén altament improductius;

i per aixo ataquen aquest model d’escola;
afirmen que el professorat treballa poc
(recordin les expressions d’Esperanza
Aguirre, expresidenta de la Comunitat de
Madrid), que no s'actualitza, i que els alumnes
perden el temps.

No puc passar per alt la campanya
antisindical desplegada des de fa diversos
anys amb l'objectiu de desprestigiar els
sindicats i els sindicalistes. Aquestes
campanyes han sorgit dels mitjans de
comunicacid, principalment dels afins al PP,
sense oblidar la col-laboracié del govern
central, dels autonomics i de certs politics.

Centrarem aquestes campanyes en els
seguents punts:

1. Afirmen que hi ha massa alliberats sindicals,
campanya empresa principalment des del
diari El Mundo. Els sindicalistes sén uns
privilegiats, perque no temen pels seus llocs
de treball, de manera que es transmet la idea
de sindicalista = malfeiner, sén els ultims que
sén acomiadats, etc.

2. Denuncien el finangament public dels
sindicats, dient que hi ha un malbaratament
de subvencions i que no pateixen les
retallades en temps de crisi. Es curiés
l'editorial sobre el tema d’El Pais del 15/12/10,
“..si patronal i sindicats sén incapagos
d'acceptar la urgencia del dialeg, tal vegada
haurien de ser enviats al Ministeri d’Hisenda
perqué negociin a la baixa les nombroses
subvencions que reben pel seu paper
negociador”.

3. Altres topics: els sindicats ja no serveixen,
han passat de moda, sén cosa del passat, etc.
4. Amb l'ultima reforma laboral es vol

donar el cop de gracia a la negociacié
col-lectiva: convenis, formes de negociacio,
desvinculacions de la negociacié, etc.

5. Supressid o canvis en els organs de
participacié social. Només cal recordar la
supressié del Consell Economic Social en
diverses comunitats autonomes. Canvi de
composicid i funcions dels consells escolars,
meses de negociacid, que moltes vegades es
converteixen en simples organismes auditius
d'allo que els governs han fet o volen fer.

FOMENTAR LA PARTICIPACIO?

Els fets contrastats son la reduccié economica
de l'ajuda a l'accié sindical, formativai la
supressié d'alliberats sindicals. En el MEC s’ha
passat de 145 per a totes les organitzacions
sindicals, a tot 'Estat, a 45 i per al proper curs,
entre 12 a 15. Com volen, doncs, fomentar la
participacié?

Amb aquest panorama, podem afirmar que
el que pretén el govern del PP, amb l'aplicacié
de la politica neoliberal és la debilitacié del
moviment en defensa del treballador.

Hem de reconeixer els sindicalistes i les
organitzacions sindicals que és el moment
de fer una reflexié sobre la situacié actual
i que l'excés de burocratitzacié només es
pot combatre amb una major participacié
de lafiliacid en la presa de decisions, i aixo
necessita un compromis, tant de lafiliacié
com dels treballadors i treballadores que es
limiten a la critica facil “els sindicalistes no
fan res, no vénen als centres, etc.”; si no som
conscients de la necessitat dels sindicats i

ens afiliem majoritariament per a canviar la
politica sindical, si és que no estam d’acord
amb la practica i la politica sindical dels
nostres dirigents, serem derrotats i només
haurem aconseguit la perdua dels drets
socials conquerits.

El nostre adversari no sén els sindicats.

Els que estan retallant els nostres drets
econdmics, socials i les llibertats son les
politiques que tiren endavant els governs
central i autondmics, principalment en mans
del PP.

Quan defensen la disminucié de la despesa
per alumne, afirmen que aixo no deteriora la
qualitat de l'ensenyament. El Banc Mundial
(BM) diu que l'augment de 30 a 35 o de 40
a 45 alumnes per classe no influeix en el
rendiment escolar.

Amb aquesta mesura tracten
fonamentalment de reduir la responsabilitat
financera dels governs centrals en
materia educativa, aixi com limitar-ne la
responsabilitat en la gestié. (Discurs que
afirma que les comunitats autonomes
son les que gasten i no controlen; aixo és
independent de la despesa superflua i de
la corrupcié que en diferents governs es va
descobrint.)

Seria interessant recordar i analitzar
la postura que diferents organismes
tenen i defensen sobre 'educacio: FMI,

BM, OCDE, OMC, pla Bolonya, etc. Hem
d’aclarir també que quan els neoliberals
parlen de privatitzacid, no es refereixen a

la privatitzacié completa del servei, ja que
dificilment hi hauria algu interessat a comprar
un servei no rendible; de fet, pensen en la
privatitzacié de la gestié educativa.

Recordau el que esta passant amb el Servei
de Salut en diverses comunitats autonomes?
Madrid, hospitals d’Alzira, Manises, etc.? Amb
tot aquest panorama, haurem de demanar
quina és la repercussié que esta tenint
aquesta politica sobre el personal docent.
Aixo és el que vull destacar:
= Reducci6 salarial, eliminacid de la paga de

Nadal, reduccié de complements, congelacié

de sexennis, etc.
= Augment de la jornada laboral i de les hores

lectives.
= Increment del nombre d’alumnes per aula.

En un document enviat a Brussel-les pel
govern Rajoy, veiem el calcul d’estalvi i les
mesures entre 2012-2013:
= Augment de les hores lectives: 840 milions
d’euros.
Increment de la ratio d’alumnes per classe:
615 milions d’euros.
Regim de dedicacio del professorat:
280 milions d’euros.
Aproximacié dels costos del servei a la
Universitat: 1.760 milions d’euros.
Racionalitzacié del nombre d’'universitats,
titulacions i nombre minim d’alumnes per
aula: 71 milions d’euros.
Principi d’estabilitat pressupostaria a les
universitats: 150 milions d’euros.
Limitacic de la incorporacié de nou
professorat a la universitat: 72 milions
d’euros.
= Resta de mesures educatives i

universitaries: 200 milions d’euros.
= Total: 3.988 milions d’euros.

Font: £l Pais16/12/12

Com a consequencia d’aquestes politiques,
es fomenta un augment de les desigualtats
socials, la disminucié de la qualitat en
el sistema educatiu amb l'eliminacié de
molts dels programes per compensar les
desigualtats, un enfrontament insolidari de
tots contra tots per a aconseguir sobreviure
en una societat dominada per 'economia
—anomenada ara “mercats”—, volen afavorir
el deficit zero, reformar la Constitucié per
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incloure-hi, com sempre al marge de la
ciutadania, laugment de salaris descomunals
als directius en detriment dels salaris i de la
qualitat de vida de la ciutadania.

Es fomenta lindividualisme i la competencia
salvatge, rompent d'aquesta manera els
llagos de solidaritat col-lectiva i intensificant
un procés antidemocratic de seleccié natural
on els millors, o els que estan més ben
situats per a la cursa, triomfen i els pitjors o
més febles socialment i cultural perden. EL
neoliberalisme no diu res sobre com actuar
contra les causes estructurals de la pobresa,
siné que, al contrari, actua intensificant-la.

COM HAURIEM DE
REACCIONAR DAVANT
AQUESTA OFENSIVA
NEOLIBERAL?

Cal que la societat es guii pel benestar dels
ciutadans, i no per la simple logica dels
mercats. Es totalment irracional, com esta
succeint, posar la societat al servei dels
mercats, i no al servei de la societat. La lluita
dels sindicats, dels moviments socials i de
les diferents organitzacions ciutadanes

s’ha de desenvolupar tant en el camp de les
propostes i de les politiques, com en el camp
de la cultura, la lluita i la protesta.

Cal crear un nou sentit comu: democratic,
de ciutadania dels drets i de la igualtat.
Concretament, en el mén de l'educacio, és
fonamental, com ultimament succeeix, la
implicaci6 dels col-lectius integrants de la
comunitat escolar —pares i mares, alumnes,
aixi com tots els treballadors i treballadores
de 'educacid, fins i tot seria interessant
ampliar-la als moviments veinals—, en la lluita
per una escola publica i de qualitat.

Cal fomentar la participacié dels afectats,
en la presa de decisions. En un context de
globalitzacié i mundialitzacié de les politiques
i de l'economia, cal respondre també, amb un
projecte mundial. Cal presentar un front comu
entre els diversos paisos, i especialment en
els paisos europeus envestits i assetjats per
aquestes politiques neoliberals.

Haurem de recuperar la tradicié de
linternacionalisme democratic. Cal
combatre aquesta globalitzacié excloent.
Com he afirmat al principi, seria
interessant preguntar sobre
quina repercussio tenen en
la politica educativa diverses
organitzacions. Hauriem de
repensar l'educacié en la
globalitzacid, per exemple el
pla Bolonya, com ha quedat?, en
quina situaci6 es troba?,ja que
l'dnic que puc percebre és un cami
cap a la privatitzacid, supressié de
titulacions i un augment del preu
de la matricula..

Amb la implantacié dels graus
i la politica de retallades del
Ministeri d’Educacio, ens trobam
que durant aquest nou curs,
estudiar a les universitats
publiques de l'Estat espanyol
és sensiblement més car
i desigual segons la
comunitat autdonoma on
s’estigui matriculat. En
general, segons dades
del MEC, hi ha hagut
una pujada mitjana del
16,7%. En els masters
oficials, el preu mitja
supera els 2.000 pera
aquells que habiliten per a una

professid (obligatori per als docents) i uns
2.627, la resta. Els primers han pujat un 37% i
un 68% la resta. Cal fer notar les diferéncies
segons les comunitats. En tot aquest procés,
és bo fer notar que les universitats privades
han guanyat prop de 9.000 alumnes.

Font MEC.

També cal recordar les veus que es varen
alcar a linici del procés del pla Bolonya, dient
que aquest conduia cap a la privatitzacié de la
universitat.

Quin paper juga 'OMC en el mén educatiu?
Com l'afecten els seus acords? De quina
manera es vol alliberar el sector educatiu
des de 'OMC? A qui beneficiaria aquest
alliberament? Com influeixen les empreses
en les politiques educatives? Quin és linterés
que aquestes empreses tenen pel mén
educatiu, més concretament, quin tipus
d’empreses tenen interés en el mén educatiu?
| el BM, per qué inverteix en educacié i quins
impactes tenen les politiques del BM, en
la politica educativa, i més concretament a
l'Estat espanyol?

La resposta a les preguntes anteriors ens
donara la soluci6 al perqué de la reforma
Wert i altres mesures educatives.

Per acabar, seria interessant que
coneguéssim el discurs de 'OCDE sobre la
qualitat educativa, quins impactes tindra
l'aplicacié dels nous sistemes d’'avaluacié
sobre les politiques educatives de UEstat
espanyol? L'OCDE s’ha convertit en un actor
de les politiques educatives dels estats, ja
que participa directament en conferencies,
investigacions, informes comparatius.., encara
que hem de recordar que en principi és una
institucié encarregada d'aspectes economics
i que no hauria de tenir influéncia clau sobre
leducacié.

Vull acabar amb unes paraules de Federico
Mayor Zaragoza, en una entrevista del 14/01/13
a El Pais:

“Pregunta: El Ministeri també vol un sistema
d'avaluacié?

Resposta: No em conveng en absolut.
Pots avaluar un nin i pot saber moltes
matematiques, pero ser un mal educat. Una
cosa és saber anglés o matematiques, aixd
que tant preocupa pels resultats en els
informes PISA, que sén informes d'institucions
economiques, com 'OCDE, que no tenen res
a veure amb una institucié pedagogica. La
UNESCO diu que educar és contribuir a la
formacié de persones lliures i responsables”.
“La reforma Wert és un retrocés sobre el que
s’havia aconseguit fins ara.”
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Estem davant de la nova versié de lavantprojecte de
Llei Organica per a la Millora de la Qualitat Educativa
que el ministre Wert ha manat redactar als seus
assessors, perque quede palés que ell també vol

fer la seua aportacio a la dinamica de mentides i
fal-lacies que ultimament es difonen pertot arreu.

1 EXPOSICIO DE MOTIUS

“EN CERCA DE TALENTS
PERDUTS”

Seguint estrictament les consignes
neoliberals imposades per organismes
supranacionals com el Banc Mundial, 'FMI,
'OMC i la UE, es tracta de degradar l'educacié
publica universal, gratuita i de qualitat per a
tota la ciutadania, i afavorir la proliferacié de
concerts i centres privats que garantisquen
font de negoci per als qui més tenen. Obrir
leducacié al mercat, igual que estan fent
amb la sanitat, €s objectiu fonamental que
orquestren amb precisié des de fa més d'una
decada.

Es aquest un avantprojecte que no parteix
d’'una analisi rigorosa i compartida per la
comunitat educativa sobre les deficiencies i
potencialitats del nostre sistema d’educacié
publica. En aquest pais, ja fa temps que
assistim a un procés de simplificacié de les
analisis i falsejament dels elements que
condicionen determinades situacions. Es
presenten com a veritats analisis parcials
i poc profundes de la realitat escolar, es
questionen lleis anteriors basant-se en
pressupostos completament falsos, s'utilitza
un vocabulari especialitzat desconeixent-
ne, i fins i tot pervertint-ne, el significati es
llancen atacs contra col-lectius sencers sense
haver aprofundit en els seus plantejaments
ni experiéncia al llarg dels anys. | el que
és encara més greu, el debat educatiu se
segresta als professionals de l'ensenyament,
lalumnat, les families i la societat en general,
que soén els directament implicats aquesta.
Diguem alt i clar que per a avaluar el sistema
educatiu no n’hi ha prou de valorar l'alumnat
d’'una forma totalment parcial, esbiaixada
i ni &tica, ni moralment valida, sind que sén
necessaris altres instruments de mesura
que relacionen els resultats amb els mitjans
emprats, perod sobretot amb els fins que
perseguim.

Plantejar, com es llig en lavantprojecte,
que “l'educacic6 és el motor que promou
la competitivitat de 'economia i el nivell
de prosperitat d’un pais”... (i que)... “el
nivell educatiu determina la capacitat de
competir amb éxit en l'arena internacional,
suposa optar per una concepcié educativa
reduccionista, de caracter merament
economicista, demagogica i obsoleta. Arrere
queda lideal educatiu de la formacié integral
de la persona per a la seua emancipacio,
per a la seua socialitzacié i per a intervindre
criticament en la societat que li ha tocat viure.
Anteposar la competitivitat a la col-laboracié
en el simil tauri de l'arena internacional, sona
avelliacaspds, a localista i curt de mires en
una societat que es defineix com a planetaria
i global.

Una llei redactada en masculi, que diu, entre
altres “perles: “Tots els alumnes tenen un
somni, totes les persones joves tenen talent”.
“Les persones i els seus talents sén el més
valuds que tenim com a pais”. Fins volent
ser poetic li ix la vena mercantil, com acaba

aclarint quan diu: “La logica de la reforma es
basa en l'evolucid cap a un sistema capag de
canalitzar els estudiants cap a les trajectories
més adequades a les seues capacitats... i es
convertisquen en rutes que faciliten la seua
ocupabilitat i lesperit emprenedor.” Quin
eufemisme tan tortuds per a seleccionar els
més desfavorits des d’edats primerenques i
expulsar-los del sistema com més prompte
millor; aixo si, ara per via legal, per a tindre
ma d’'obra barata, que no proteste i a més siga
submisa. El pensament és perillés germa...

Ocupabilitat!, quina ironia aquesta
paraula en boca d’un govern que ha aprovat
una reforma laboral que ha enviat a la
desocupacié milions de persones. Falornies
i mentides sense fi, com constata el fet que
persones joves, molt ben formades, ha d’anar-
se’n d’aquest pais perqué no hi ha faena per
aellsielles.és que és evident que el mercat
de la formacié no soluciona la precarietat
laboral. Per molta formacié que tinga una
persona, si no hi ha treball, no pot treballar.

En la seua logica economicista i mercantil,
tot esta pensat i per aixo diuen; “Les
habilitats cognitives... no sén suficients, és
necessari, des d’edats primerenques, adquirir
competencies transversals i actituds clau
com la confianca individual, 'entusiasme, la
constancia i la capacitat de canvi”. Aci volien
arribar! Aixi els xiquets i xiquetes des de la
més tendra infancia podran adaptar-se millor
quan els pares es vegen obligats a anar-se’n
al Canada i d’alli a la Xina o a on siga que el
neoliberalisme global decidisca, en funcié de
les deslocalitzacions de capitals i d’empreses
que garantisquen a les grans multinacionals
els majors beneficis possibles.

Un nou pas avant, tal vegada definitiu, en el
cami que recorre el capitalisme salvatge que
busca deslocalitzar persones, pensaments,
actituds i valors, que trenca el moviment
obrer, el moviment sindical, que intenta
deslligar els éssers humans de les seues
ciutats, dels seus amics, privar-los d'identitat
col-lectiva, que tracta d'impedir el pensament
compartit, que desprestigia la politica per a
assegurar-se el maxim control mitjancant la
submissié que provoca la incertesa i la por.

Llei de millora de la qualitat, en diuen. En
primer lloc, s'atreveixen a dir que el sistema
educatiu public és de mala qualitat, basant-
se en estandards internacionals que no
tenen en compte la situacié de partida de
cada pais, ni els progressos o retrocessos
que s’hagen pogut produir i molt menys
les caracteristiques particulars de cada
centre i en absolut les peculiaritats de cada
alumne. Qualitat que mai es refereixen al
sistema en conjunt, a tot el procés educatiu,
sind que se centren en resultats uniformes
d’unes proves pensades, se suposa, per
a “leuropeu mitja”. Qualitat entesa com a
producte final, identificant els estudiants
amb unitats destinades al mercat de treball.
No obstant aixo, investigacions contundents
i la practica diaria demostren que en els
sistemes educatius hi ha una desconnexié
profunda entre el que es pretén (que en
molts casos no es defineix) el que es fa
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(incontrolable, amb caracter general, a pesar
de la uniformitat dels llibres de text) i el que
s'aconsegueix (tothom sap que és impossible
comprovar el que cada persona aprén en una
situacié d’aprenentatge concreta i molt més
dificil globalment), fet que impossibilita un
mesurament d’aquestes caracteristiquesii la
fal-lacia d'intentar-ho. Normalment el que fa la
dreta més conservadora és utilitzar aquestes
imprecisions per a defendre les seues
politiques regressives i socialment injustes
com “l'eleccié de centre”, “tornar al que és
basic”, “la pedagogia clerical de l'esforg”,
“itineraris segregadors” etc., com podem
observar en la lectura de l'avantprojecte.
Aquesta és la cinquena reforma educativa
dels ultims temps. Reforma que pretén,
segons es diu, combatre el fracas escolar
i evitar l'abandé primerenc. Objectius
irrealitzables amb l'actual politica de
retallades en educacié i amb una politica
econdmica totalment erronia que esta enviant
a la desocupacié milions de persones i el pais
a la ruina. L'experiencia i les dades empiriques
demostren que com més injusticia social, com
més desigualtat, més taxa d'abandé i més
fracas”. Recordem que des de l'arribada del
PP al govern de lEstat espanyol, s’han retallat
5.212 milions d’euros en Educacid i que la
previsié és que en 2015, la despesa publica
educativa, se situe entorn del 3,9%, cosa
que ens situaria a la cua de 'OCDE i de la UE
(retrocés als anys itanta).

2. CLASSIFICACIO,
SEGREGACIO, EXCLUSIO,
CURSA D'0BSTACLES
REVALIDES | ITINERARIS

“TU VALS, TU NO VALS”

“Rebutgem un avantprojecte de Llei Organica
per a la Millora de la Qualitat Educativa que
entén l'avaluacid institucional i educativa no
com a mitja de deteccié de problemes amb

la finalitat de resoldre’ls, siné com a manera
de legitimar lexclusid i la classificacid, que

fa recaure en l'alumne fracassat Uorigen i

els consequencies del seu fracas”. (Junta

de centre de la Facultat de Magisteri de la
Universitat de Valéncia.)

Es clar, el govern del PP considera que els i
les docents no tenen preparacio suficient per
a examinar el seu alumnat. Avaluar és una
altra cosa: suposa conéixer lalumnat, el seu
nivell de partida, el procés d’ensenyament-
aprenentatge i els avancos produits. Ara
bé, com queda palés en lavantprojecte, no
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pretenen avaluar el sistema, tan sols examinar
lalumnat. Per a millorar el sistema cal
examinar lalumnat una vegada i una altra i
amb proves estandarditzades iguals per a tots

i totes. | qué passa amb la diversitat i amb els
diferents graus de maduracid, ritme i estils
d’aprenentatge de l'alumnat? | que passa

amb la desigualtat derivada de situacions de
pobresa, marginacid i exclusié? Cal examinar
l'alumnat sense parar, aixi es consolidara més el
missatge “cal estudiar per a preparar lexamen
no per a aprendre”. Se lexaminara sense parar
i, a més, ho fara gent que no el conega i, aixi,
per art d'encantament, millorara la qualitat.
Classes de panolis; classes de llestos i llestes;
docents que preparen bé, cobraran més, els que
preparen pitjor, cobraran menys; les academies
faran negoci; lalumnat d’'NEE al carrer; els

més desfavorits a itineraris sense titulacio..
Una autentica vergonya que cap docent amb
dignitat hauria de consentir.

Una llei que preveu quatre revalides, en
acabar 3r de primaria l'examinen els seus
professors i consta en l'expedient. En acabar
6€é 'examinen especialistes externs, sense
cap vinculacié afectiva, ni emocional, com si
de maquines es tractara . En finalitzar 4t de
ESO, per a l'obtencié del graduat en ESO,
una altra vegada “especialistes” externs, els
seus professors i professores no ofereixen
la suficient fiabilitat. El que no aprova se’n
va sense titular, amb la conseguient
invalidacié del treball de quatre
anys. En finalitzar batxillerat
ocorre el mateix. Com diu
el professor Fernandez
Enguita, a partir de
secundaria, aquests
examens seran
un castic per a
qui no els aprove,
no buscant lluitar
contra el fracas, siné
certificar-lo, servint-
se’n per a legitimar un
sistema que segrega
lalumnat i produeix i
reprodueix les desigualtats
socials .

Revalides que no busquen, siné, obrir
leducacid publica a empreses i consorcis
d'avaluacic privats, fet que augmenta les
despeses educatives en apartats que no
redunden gens en la formacié de l'alumnat
i que suposen una menysvaloracid i
una desconfianca sense limits envers el
professorat. Proves de qué encarregara
lEstat, perd que hauran de pagar les
comunitats autonomes.

Per a coronar el sistema, se suprimeix
la selectivitat, pero es permet que cada
universitat realitze prova d’accés. Ja sabem
que lalumnat que no aprova l'accés a la
universitat publica, pot anar a una de privada
sempre que la seua familia tinga un bon nivell
de renda.

Es tracta en definitiva d’'un sistema que no
busca generar gust ni passié per a aprendre,
ni tampoc aprendre a aprendre, siné que es
basa en la pressié d’uns examens preparats
amb una finalitat merament economicista,
d’adequacio a les miseries del mén laboral
i, per conseguent, reduccionistes i de curt
recorregut intel-lectual.

Els itineraris que planteja aquesta reforma
pretenen, sota U'excusa dels diferents talents,
classificar com més prompte millor l'alumnat,
per a seleccionar els que millor s'adaptaran al
sistema i separar els que presenten qualsevol
tipus de resistencia o dificultat. Amb a¢d no
pretenen, com volen fer-nos creure, reduir
'abandé o combatre el fracas, siné al contrari.
El que busquen és donar via legal a l'exclusidé
d’'una formacié comuna i de qualitat per a
tot l'alumnat, eliminant aixi els costos que
els programes d’atencié a la diversitat i de

refor¢ amb regrés al sistema comu pogueren
generar. Tots els estudis internacionals
demostren que, com més segregacio a edats
primerenques, molt pitjor és el resultat
educatiu del conjunt de l'alumnat.

La llei proposa una segregacié per tres vies:
La primera sén els anomenats programes de
millora de l'aprenentatge i el rendiment en 2n
i 3r ’ESO. Una vegada més la perversié del
llenguatge ens deixa atonits: xiquets de 13114
anys amb dificultats —no es diu de quin tipus—
s’agruparan per cursar un curriculum devaluat.
Ni tan sols sera necessari que cursen el primer
cicle. Aixo suposa que els itineraris s'inicien en
1r d’ESO. Totes les persones que treballem en
educacié sabem que qualsevol xiquet o xiqueta
amb dificultats aprén més en grups heterogenis
en queé no es concentren les problematiques. El
coneixement pedagogic més elemental dicta
que tots i totes aprenem dels altres i amb els
altres. En un context de dificultats concentrades
no hi ha millora possible. De fet, per a integrar
el nombre de persones amb dificultats ha
de ser reduit i mai més del 25% del grup, i
aixo ja és massa. | per cert, integrar és molt
més dificil si s'augmenten les ratios. No hi ha
docents que vulguen fer-se carrec dels grups
conflictius, si a més sén nombrosos. | el que és
més greu, lavantprojecte indica que aquests
programes aniran dirigits a alumnes i
alumnes amb problemes rellevants
d'aprenentatge no imputables a
falta d'estudi o esfor¢. Com
si fora possible deslligar
una cosa de l'altra, com
si el rendiment no
estiguera condicionat
per problemes
afectius, familiars,
relacionals, etc,
i constituira una
situaci6 de cercle viciés
en que els suspensos
porten al retard, aquest
a ladificultats, aquestes a la
desmotivacic (falta d’esforg) i, aixi,
successivament. Aquests programes no
milloren ni laprenentatge, ni el rendiment, sén
pegats que en aquest cas ni tan sols permetran
aconseguir el titol. Quin alumne o alumna
d’aquests programes amb un curriculum
devaluat superara la prova externa de 4t
d’ESO? Cap ni un.

La segona, se substitueixen els PCPI (als 16
anys mesura excepcional per a titular en ESO),
per un nou cicle de formacié professional
basica, als quinze anys, (des de 2n d’ESO) via
ampla, que no permet titular, ni déna accés
directe a la formacié professional de grau
mitja. En el primer redactat de l'avantprojecte,
quedava clara la finalitat excloent i
segregadora d’aquesta mesura destinada
a aquell alumnat “en situacié economica
desfavorable” equiparant pobresa amb poca
capacitat per a lestudi. El titol “professional
basic” aspira a ser un maquillador perfecte de
les dades de “fracas i abandd”.

La tercera, establint dues vies en 4t I'ESO. A
partir de 3r lalumnat tria entre dos itineraris,
el d’FP o el de batxillerat, la qual cosa torna a
convertir 'FP en una via de segona categoria
per a derivar 'alumnat amb més dificultats,
menys talent en el seu llenguatge tan subtil.
4t IESOja no es considera dins del tram
obligatori, sind postobligatori i al final la prova
per a titular no és la mateixa, raé per la qual no
es pot passar d’'una via a laltra.

Una reforma que atempta contra la
igualtat d’oportunitats, per a aconseguir
polaritzar més la societat i produir majors
nivells de desigualtat i d'injusticia social: més
possibilitats i millor formacié per als que més
diners tenen.

3. UN CURRICULUM
RECENTRALITZAT AL SERVEI
DEL MERCAT LABORAL

“OBJECTIU: ESPANYOLITZAR”

EL Sr. Wert vol espanyolitzar-nos a tots

i totes. Nacionalisme espanyol a la vella
usanca. Una vegada més mentint —recordem
allo dels 19 sistemes educatius—, creant
conflictes linguistics inexistents —tots els
xiquets i xiquetes catalans, gallecs i bascos
sén bilingties i el/la que no ho és, només
parla castella—, creant opinié publica amb
falsedats, es pretén reduir lautonomia de
les comunitats autdonomes, apostant per la
uniformitat i pel dirigisme ideologic. L’Estat
central decideix sobre el 75% dels continguts
curriculars, abans ja ho feia sobre el 65%.

Centrar-se en les instrumentals, reduir
materies, marcar minims, etc., tot sén
estrategies que condueixen a tancar més
el curriculum entorn de les demandes dels
mercats, orientats a la seleccié dels millors
i alobtencié de ma d’obra flexible, barata
i facilment manipulable, sense formacid, ni
criteri. La formacid de quadres intermedis
i directius queda per al que puga pagar-la
(universitats i masters). El problema d’adquirir
sabers rellevants no tenen relacié directa
només amb el temps usat sing, sobretot, amb
la forma en qué els coneixements es presenten
i s'estudien, amb la metodologia de treball,
tema que ni es menciona tan sols en tot
lavantprojecte. Considerar els ensenyaments
artistics, musicals, plastics i visuals de segona
categoria és una aberracié de primer ordre,
més i tot si tenim en compte que la creativitat
és basica per a formar “emprenedors”, paraula
totemica en tot lavantprojecte.

Tindre una llengua propia és considerat en
aquest avantprojecte com un castic. La llengua
propia queda considerada com a especialitat.
Pareix que es vulga fer arribar a les families
el missatge que aprendre en catala, gallec o
basc anira en detriment de les troncals que
al final son les materies de que els avaluaran
els agents externs. En lavantprojecte no deixa
clara si la llengua de la Comunitat entra o no
en les revalides. No apostar decididament
per la consolidacid i lexpansié de totes les
llenguies de U'Estat indica la curtedat de mires
i la concepcié tan lesiva que de la cultura i
leducacio té aquest govern.

Tornar a considerar la religié catolica com
a assignatura avaluable i cedir al xantatge
de lajerarquia eclesiastica perqueé hi haja
una alternativa avaluable, ens retrotrau a
temps que tots volem oblidar. La religio, totes
les religions, han d’estar fora de l'escola.
L’educacié ha de ser laica. Aspirar a una
educacié emancipadora en queé cada persona
puga triar i exercir amb llibertat entre totes les
ideologies i creences és una de les aspiracions
més nobles que es pot plantejar una societat.
L’adoctrinament ha de rebutjar-se de tota
llei i practica educativa. Situar la religié com
a assignatura especifica, en batxillerat, per
damunt de la llengua cooficial i literatura, que
queda com a assignatura “d’especialitat”, és
inacceptable. Com ho és també leliminacié
d’Educacié per a la ciutadania en primaria,
lassignatura d'Etica civica en 4t de ESO i
Ciencies per al mén contemporani de les
modalitats de batxillerat. Darrere de tot aixo
perviu l'intent adoctrinador catolic enfront de
la pluralitat ideologica i les aportacions de les
ciencies.

En primaria s’elimina lestructura de cicles
i s'organitza l'etapa en cursos. Aixo suposara
que s'impose una major rigidesa en l'exit dels
objectius, fet que perjudicara l'alumnat amb
més necessitats.



No resulta comprensible que en el
mon actual l'assignatura de Tecnologia
desaparega del curriculum comu de 3r
d’ESO, i passe a formar part de les materies
de modalitat (optativa). Igualment ocorre
en 4t d’ESO; no s’'ofereix en ensenyaments
academics, ni en ensenyaments aplicats.

En aquestes ultimes ix “tecnologies de la
informacid i la comunicacid” sense que se
sapia de ciéncia certa qué s'amaga darrere
d’aquest enunciat. La situacié continua

en batxillerat, on tampoc no hi ha cap
referencia a 'assignatura de Tecnologia.
Aquesta menysvaloracié de 'assignatura
de tecnologia, que deixa de formar part de
la formacié basica, a més de completament
injustificada, és irracional i va en contra del
progrés cientificotécnic.

Un despropdsit encara major suposa
eliminar 'Economia com a materia de
modalitat en primer de batxillerat. En ple
segle XXl ningu no dubta que l'economia és
imprescindible per a entendre el mén en qué
vivim i ha de formar part dels ensenyaments
basics i comuns. Resulta paradoxal que
un govern que pretén dinamitzar el teixit
productiu i afavorir els emprenedors,
degrade d’aquesta manera la materia
i lespecialitat d’economia.

Amb la mateixa arbitrarietat es tracta
la cultura classica, que pateix, des de fa
anys, importants retallades d’horaris i de
professorat. Una societat que no coneix
les arrels dificilment pot progressar en
saviesa i formacic. Per aixo la supressié
de l'assignatura Cultura classica i del Grec
com a materia de modalitat en 1r i 2n de
batxillerat, lluny d’'augmentar la qualitat del
sistema, la redueix considerablement.

| per si amb tot acd no n’hi haguera prou, hi
haura avaluacions estatals, que sén les que
realment marcaran el contingut dels llibres
de text i el curriculum que caldra ensenyar,
de tal manera que eliminaran l'autonomia
dels centres, la llibertat de catedra i
nombroses experiéncies de renovacid i
innovacié pedagogiques vinculades amb les
diferents realitats socials i personals.

Totalment en oblit queda la utopia
pedagogica d'avancar cap a una seleccié
de continguts centrada en les necessitats
de l'alumnat, que atenga a la seua diversitat
real i que es referisca als diferents ambits
de la realitat que ens afecten: lambit
personal, lambit fisic, natural i tecnologic,
lambit social i lambit lingtistic simbolic
que permet reconstruir els altres, amb
lobjectiu de potenciar la formacié integral
de la persona, desenvolupant les capacitats
que li permetran intervindre en el mén per a
transformar-lo.

4. MENYS PARTICIPACIO,
MENYS DEMOCRACIA

PROFESSIONALITZACIO DE
LES TASQUES DIRECTIVES

Aquest avantprojecte suposa un atac brutal
a la participacié i l'organitzacié democratica
dels centres escolars. Disminueix encara més
les competéncies dels consells escolars de
centre, que passen a ser drgans merament
consultius sense a penes capacitat decisoria.
Els consells escolars ja no aproven els
projectes del centre sind que els avaluen.
Totes les competéncies que perd el consell
escolar passen al director/a, que aprova

els projectes i les normes, decideix sobre
ladmissié d’alumnat, fixa les directrius per a
col-laborar amb altres administracions, etc.

Definitivament, el director/a passa de ser
el representant de la comunitat educativa a
ser el representant de 'Administracid, que
és la que el tria, el professionalitza, el premia
en funcié del seu servilisme a les consignes
establides. La direccid es converteix en una
tasca unipersonal i no col-lectiva, amb un
caire de patronal, ja que podra seleccionar el
professorat de la seua plantilla. Una vegada
més es trasllada el model de lempresa a
leducacié.

No es pot obviar que les successives lleis
educatives han sigut determinants per a
destruir un procés democratitzador que mai
no va arribar a implantar-se. Si durant algun
temps i en alguns centres es va intentar posar
en marxa una organitzacié verdaderament
democratica, basada en el compromis del
professorat, la participacié de les families, el
protagonisme de l'alumnat i la reivindicacié
com a constants, al llarg d’aquests ultims anys
s’han anat posant traves que cada vegada
dificulten més les practiques democratiques
en lorganitzacid escolar. Queden molt pocs
centres en que les tasques directives siguen
assumides per persones del claustre de
manera col-legiada i rotativa, queden pocs
centres en que les cambres de delegades
de pares i mares, d'alumnat tinguen una
influencia real en el funcionament dels
centres, queden poques comunitats
educatives que, de forma planificada i
eficient, plantegen les seues demandes a
UAdministracié i aconseguisquen respostes
positives, mitjangant la reivindicacié i la lluita.

Aquesta absencia de democracia en els
centres escolars és especialment greu si
tenim en compte que la democracia s'aprén
en contextos en que es viu la participacio.
Dificilment podrem educar en democracia
en contextos jerarquics i autoritaris, en que
no es déna la participacié democratica. La
ciutadania té a veure amb la disposicié
de les persones a participar de manera
individual i col-lectiva en l'administracié de
les institucions basiques que conformen les
seues vides i a posar en practica el control en
lexercici del poder sobre organitzacions tan
diverses com el govern, el lloc de treball, la
casail'escola.

Professionalitzant les tasques directives,
es desvincula la comunitat educativa de
lorganitzacid i la gesti6 del centre, la qual
cosa comporta una péerdua de potencialitats
immensa en la planificacié educativa i en
la resolucié de conflictes, alhora que
minva la consciéncia de pertinenca a la
comunitat educativa, fet que potencia
lindividualisme i el repartiment de
responsabilitats de manera excloent i
exclusiva.
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5. PRIVATITZACIO | NEGOCI
EDUCATIU

Des de la certesa que l'educacié publica

ha de vertebrar el sistema educatiu per

a garantir la cohesid i la convivéncia, s6n
inacceptables les diferents formes de
privatitzacié que s'apunten en lavantprojecte.
No és just, ni recomanable, ni bo per a
augmentar la qualitat del sistema que es
promoga una “nova gestié” empresarial de
centres. Es un atac innecessari als docents

i a la seua professionalitat que es puga
desplagar forgosament al professorat d’'un
centre a un altre, d'una etapa a una altra o
d’una assignatura a una altra. Es pervers

que es fomente la competitivitat entre els
centres i la seua especialitzacio (inclus per
“tipologia d’alumnat”), establint classificacions
segons resultats en ranquings, com si d'una
lliga de futbol es tractara, més i tot quan
UAdministracié educativa hauria de garantir la
maxima qualitat en tots els centres, no en uns
quants. Tots els centres han de tindre tots els
recursos necessaris per a atendre 'alumnat
adequadament, en funcié de les seues
necessitats i no basant-se en una competicic,
fonamentada en criteris que sempre sén
arbitraris. El més important no és que algunes
families puguen triar els millors centres, siné
que tots els centres oferisquen a totes les
families la maxima qualitat. L'educacié és un
dret, no una mercaderia.

Incloure-hi com a part del sistema educatiu
els “agents privats” que desenvolupen
funcions de regulacid, financament o
prestacié del servei educatiu, no és més que
una manera d’establir vies de financament
public per a empreses privades i afavorir
el negoci educatiu, sense tindre en compte
que leducacid és un bé social i que la seua
rendibilitat no es pot mesurar en termes
merament econdmics. Els diners ptblics han
d’anar prioritariament a leducacié publica,
la gestig, la titularitat i el funcionament
de la qual han de ser també publics.
Continuar augmentant concerts a centres
que segreguen per nivell socioeconomic,
procedeéncia, cultura o ideologia o sexe,
perjudica no sols l'educacid, sind tota la
societat, que necessita un sistema educatiu
integrador al servei de tot l'alumnat.

Aquest avantprojecte amplia més la
possibilitat de concertar, de privatitzar
més, en suma, el sistema
educatiu; es concertara
la nova formacié
professional basica,
ja que queda inclosa
en l'ensenyament
obligatori i es donara
cobertura legal als
centres concertats
que discriminen
lalumnat quant al sexe,
incomplint la recent
sentencia del Tribunal
Suprem.

Aquest avantprojecte suposa un retrocés
de més de 30 anys en el sistema educatiu
espanyol. Com afirmen els degans i les
deganes d’educacié de les facultats publiques
d’Andalusia, Ceuta i Melilla: “Aquesta
conferencia considera un atemptat contra
els principis fonamentals de 'educacié un
avantprojecte de llei que es justifica en el
preambul atenent exclusivament a criteris
economicistes, eficientistes i mercantilistes,

i oblida que l'educacié ha de respondre per
damunt de tot en un estat de dret, al més
ampli desenvolupament personal de tots els
ciutadans i ciutadanes, a lenfortiment de la
seua autonomiai llibertat, i a lincrement de la
cohesié social.”

Tot aquest avantprojecte esta farcit de
receptes caduques que no han donat els
resultats esperats en aquells paisos on
s’han aplicat i que la comunitat cientifica
internacional rebutja de ple.

Davant de la magnitud de l'atac a l'educacié
que suposa aquest avantprojecte tan sols
és possible la critica continuada i raonada,
la protesta i la mobilitzacié. Sumar forces i
pactar aliances estrategiques és una tasca
necessaria. Si amb ag¢o no n’hi haguera prou,
hauriem de buscar la manera de resistir-
nos a la seua aplicacid, de rebel-lar-nos,
de no deixar que els centres escolars es
convertisquen en fabriques amb major o
menor produccié d’'unitats destinades al mén
laboral, en qué qualsevol indici d’humanitat
desaparega, inserits en una mecanica
perversa de competitivitat i superacié
d’examents, per satisfer les necessitats d'un
mercat que no ofereix les minimes garanties
d’un treball digne que contribuisca a la
realitzacié dels éssers humans en el context
que els ha tocat viure.
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NO A LEDUCACIO

DE LA'CRISI

Leducacié de la crisi que estan definint i normativitzant
els governs de 'Estat i d’algunes comunitats autonomes
en el nostre context planteja dubtes en relacié amb el
risc de destruir els pilars etics d’'una educacié que, amb la
conformacio de la democracia, projectava la practica del
principi d’equitat com a expressié del dret a l'educacid.
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EDUCACIO, UN DRET
HUMA UNIVERSAL

Amb moltes dificultats, pero amb les il-lusions
de les persones que protagonitzen el dia a
dia de les escoles i d’altres centres formatius,
leducacié per a tothom havia comencat

a ser realitat. Pas a pas, reflexionant i
aventurant-se a viure la innovacié pedagogica,
s’anava concretant el dret a 'educacié amb

la complicitat de la comunitat educativa,
d'institucions i agents politics, de les families
i amb el suport d’'una ciutadania cada vegada
més conscienciada.

Es cert que els darrers anys els informes
dels resultats PISA no ens han situat en un
lloc destacable, encara que aquesta analisi és
parcial. PISA avalua la competeéncia lectora, en
matematica i en ciencia. Es a dir, tinicament es
mesuren coneixements fragmentats, pero no
la complexitat del procés formatiu. Tampoc
no considera la globalitat del coneixement
construit que integra els aprenentatges eétics,
les habilitats, actituds i valors necessaris per
a la convivéncia i un desenvolupament huma
sostenible.

Altres informes sobre fracas escolar o sobre
l'estat de l'educacié en l'ambit estatal o en
les comunitats autdnomes també mostren
el cami que encara queda per fer. Aixi, per
exemple, alerten que a Espanya les taxes
de fracas escolar se situen per sobre de la
mitjana europea i dels paisos de 'OCDE.

Diferéncies com l'origen social i
lempobriment, els models de genere, l'¢tnia
i la nacionalitat, les discapacitats, el territori
—ciutat, poble, barri..— on es viu, lestructura
i la situacio familiar..., afecten la vida escolar i
el rendiment de l'alumnat. Trets diferencials
que incideixen en unes trajectories formatives

travessades per experiéncies d’absentisme,
abandonament, suspensos, repeticions,
realitzacié d’estudis no desitjats... Algunes
diferéncies, no de forma aillada siné
interactuant entre si, comporten desigualtats
que els mateixos sistemes educatius, en

el marc de les politiques que estructuren i
determinen les seves dinamiques i continguts,
s’encarreguen de produir i reproduir. Ho fan a
través de mecanismes com els filtres d’accés
que ignoren les diferéncies i sén selectius; les
condicions d’escolaritzacié homogenies i/o
segregadores que actuen com a mecanismes
de marginaci, aillament o invisibilitzacié; i la
ponderacié dels resultats individuals d’acord
a parametres de norma i jerarquia que
potencien el risc d’exclusid.

En contrast, aquestes fotografies també
palesen que haviem avancant en la concepcié
i practica d’educacions plurals, atentes a
la diversitat, orientades a visibilitzar les
inequitats. Alhora mostren que el clima de
laulai el que de forma global es viu al centre
i en lentorn natural, fisic i huma on s'ubica
té una estreta relacié amb els resultats
educatius d’exit de 'alumnat que hi assisteix.

S’havia avancat en projectes de ciutats
educadores, plans educatius d’entorn,
comunitats d’aprenentatge.., entre moltes
altres bones experiéencies. L'estat del
benestar, que ens pensavem que haviem
construit, projectava una educacié sense
exclusions; una educacié com a dret huma
universal. Pero la crisi global financera s’esta
utilitzant com a excusa per esborrar-lo,
argumentant la seva ineficacia i inadequacié
per donar respostes en un context de crisi.
Com alternativa es proposen politiques que
s’allunyen dels seus valors i de les seves
practiques d'igualtat d’oportunitats.

EDUCACIO DE LA CRISI

La crisi actual és també una crisi de 'educacid,
que no és nova, com ja es va posar de
manifest en Uestudi de P.H. Coombs, La crisi
mundial de l'educacio, de 1968. En aquell
moment ja es va evidenciar una crisi global

de l'educacié que no es corresponia amb les
esperances que s’hi havien dipositat després
de la Segona Guerra Mundial.

Les expectatives no es concentraven
Unicament en el missatge que l'educacié
podia contribuir al desenvolupament
econdmic, siné que al mateix temps es
plantejava la democratitzacié de l'educacié
com a mitja per millorar la qualitat de vida
de les persones. Les declaracions a l'entorn
del potencial transformador de l'educacié
havien portat a iniciar un procés expansiu
dels sistemes educatius, visible en fets
com la multiplicacié de les matricules de
lalumnat i laugment rapid dels pressupostos
en educacid. Perd també es deia que si bé
leducacid era un requisit necessari per l'aveng
de la humanitat vers un mén més pacific i just,
aixo no significava que fos el remei miraculds
per curar totes les malalties del moén.

La crisi (o crisis en plural) és constant, ciclica
i té evidencies i manifestacions diverses.

La crisi és conflicte i és canvi. Es conflicte i
ruptura amb concepcions establertes; és
revisié d’esquemes ideologics i de formes

de vida. Es canvi, i els canvis formen part de
la vida. Pero, a més, el canvi no comporta
necessariament destruccid, siné que pot ser
constructor de millors societats per a tothom;
societats d’equitats sense exclusions.

La crisi que vivim no és un fenomen novu,
com tampoc sén noves les divergeéncies entre
les aspiracions educatives de la poblacid i la
pobresa i el buit d’algunes de les politiques



anticrisi

implantades

en situacions

de crisi. L'expressié

“mesures anticrisi” s’ha divulgat

rapidament en el present, forma part de

les converses i hi convivim. S6n mesures

que en el nostre quotidia s’estan traduint,
practicament, en una progressiva privatitzacio
dels serveis publics, una descapitalitzacié
dels drets socials i un augment accelerat

de lempobriment de la poblacié. Les
consequeéncies son visibles en la precaritzacié
de la vida de determinats grups de poblacig;
perqueé hi ha una vulneracié i negacié dels
drets socials; perque es va trencant la cohesié
social; i perque evidentment n’hi ha d’altres
que en aquest procés troben Uoportunitat
d’engreixar més la seva riquesa.

La ideologia del capitalisme del desastre
s’expandeix reforcat per titulars que generen
por i paralitzacié, de manera que s’acaba
pensant que no hi ha altres opcions possibles,
que les mesures que s'adopten potser no
sén les millors, perd estan justificades, sén
necessaries, i inevitables. Es d’'aquesta
manera com practicament cada divendres
el Consell de Ministres de l'actual govern
del Partit Popular ha servit per a donar llum
verda a normatives que es van imposant de
forma unilateral, fent us de la seva majoria en
el parlament, sense que tinguem gaire temps
per a saber que, el perqué, ni el com.

Aquesta és una forma d’actuar que porta
a empobrir la democracia, no escoltant,
desvalorant i rebutjant la veu de les persones
que dia a dia, amb el seu fer compromes,
omplen de sentit étic lescola, perque sén
educadores i educadors que creuen en el

valor transformador de l'educacié des d’una
perspectiva de justicia social.

El que es busca és empetitir la ciutadania,
reduir-la a lobediéncia acritica que accepta
els canvis en la concepcié i en la vivéencia
del dret a l'educacié. Modificacions en les
idees i en les practiques que s’expliquen com
ainsignificants, no substancials. Perd sén
transcendentals i no seran transitories, sind
permanents. Pero podria ser diferent.

Sense negar que vivim successives crisis i
que en tota crisi quelcom canvia —creences,
idees i models de vida que semblaven
inamovibles—, també és evident que en
aquests canvis sorgeix la possibilitat d’albirar
un altre mon i una altra educacié. Una
educacié que per ser no hagi de negar la
igualtat d’oportunitats. Aquest és el repte que
tenim davant politiques que no donen valor a
leducacid i, conseglientment, neguen el dret
a l'educacio.

VALORS DE L'EDUCACIO
EN LA CRISI

Ens sorprenem ja que rapidament es
destrueixen drets humans i universals, com
el dret a l'educacid, que ens pensavem que
estaven arrelats i creixien forts, perque la
democracia ho feia possible, i ho voliem.
Ara, en el present de crisi que vivim, no
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podem
deixar
de creure
en leducacié com a
possibilitat. Es per tant necessari
desvelar el seu valor i revelar els seus valors.
Aix0 no significa ignorar o no ser conscients
que en el futur leducacié continuara vivint
moments de crisi. Perd lluny d’una concepcié
constant de desastre, les crisis, els conflictes
i els canvis que comporten, ens indiquen que
ni la vida ni l'educacié estan determinades.
Que quan es desfa es pot tornar a fer, perque
aprendre, i aprendre a viure, forma part de la
nostra existeéncia com a éssers humans.

Els missatges i el degoteig de mesures
anticrisi no ens han de fer caure en la
desmoralitzacié que paralitza. Ens demanen
la no-indiferencia. Una posicid &tica i politica
per una educacié que, des de l'ara que vivim,
s’endinsa en la memoria per construir el futur
que desitgem viure.

L’educacié que volem, i creiem que és
possible, no és una educacié privatitzada, ni
mercantilitzada, ni subjecta a ranquings de
competitivitat.

Es una educacié que ha de permetre viure
plenament el dret a l'educacid, una educacié
per a tothom sense exclusions.

Una educacié que per ser ens demana un
aprendre a fer etic. Fer per desvelar i revelar
les seves virtuts. Fer també per denunciar les
practiques no justes, negadores de drets. Aixo
significa diferents accions concretes del jo
individual i del nosaltres col-lectiu.

Per una part, s’ha de prendre postura, que
vol dir no restar en silenci, siné evidenciar que
en el present, per garantir el dret a l'educacié
com a projeccié pel desenvolupament de

societats humanament democratiques i
equitatives, es necessita voluntat politica.
Pero la voluntat no és suficient i, per tant,
hem d’exigir dos moviments que s’han de
donar de forma simultania i completa, amb
plena consciencia i convenciment. En el
nostre context actual aquests moviments
es concreten a traslladar l'educacié dels
marges de les politiques publiques al centre
d’aquestes. Alhora s’ha de traduir el principi
de l'educacié per a tothom en obligacié
universal dels governs. Es a dir, s’han de
desenvolupar politiques que no dilueixin
el dret a l'educacid, siné que l'omplin de
contingut i realitat.
Per una altra part, s’ha de ser conscient
de les dificultats que vivim, pero sense
abandonar viure la democracia dia a dia. Es la
democracia la que pot reforcar les exigéncies
d’'una educacié per a la conscienciacié que
mostra els paranys dels fatalismes, perque
és una educacié que desfa els nusos de les
resignacions.
Cal dir NO a l'educaci6 de la crisi. Sf al
valor de l'educacié en un context de crisi
que ens mostra els valors d’una educacié
compromesa. Compromis que busca la
formacio de persones lliures, que visquin
la igualtat d’oportunitats, i actuin de forma
solidaria. Una educacié que forma per
oposar-se a la passivitat, la subordinacid, i els
silencis imposats. Una educacid responsable,
amb veu de transformacid, potenciadora
d’aprenentatges etics i de valors democratics
que es construeixen a través de la vivencia.
La crisi del present ens demana canvis per
recuperar el valor i els valors d’'una educacié
democratica, ciutadana i justa.
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Que el ministre
Wert siga el pol
que atraga cap
a ell tots els
odis i critiques
de la plebs, no
ve malament a
lactual govern:
la derrota d’'un
roi no fara
desaparéixer
els perills que
assoten Ciutat
de Gotham.

Pablo Gentili

Docent, investigador i
membre fundador del
Forum Mundial d’Educacio

[ tema no hauria d'interessar a algu
comjo, un simple subdit de la colonia.
No obstant aix, i a risc de perdre
alguns amics, he de reconéixer que
el president del govern espanyol,
encara que té massa defectes, la
falta d’astucia no sembla que és un
d’aquests. Crec que una de les millors
evidencies de les seues habilitats
en lart de la politica és l'enginyosa
invencié d’'un ministre d’Educacié excentric i
fanfarré que opera com una espécie d'imant
mediatic, un galant de telenovel-la mexicana
capag d’'atraure totes les atencions i seduir-
nos en un repetitiu entrenament pugilistic
davant el qual no presenta cap tipus de
defensa o reaccié. El ministre José Ignacio
Wert exerceix en el govern de Mariano Rajoy
el paper que les bosses penjades exerceixen
en l'entrenament dels boxadors: rebre cops.
Més enlla de les diferencies tel-luriques, el
fet em recorda un enginyds procediment que
utilitzen algunes comunitats de 'Amazones
quan volen creuar els rius infectats de
piranyes. Per fer-ho, de primer llancen a
l'aigua una vaca, sobre la qual es precipiten
voragos els peixos carnivors. Entretingudes en
el seu inesperat banquet, les piranyes ignoren
els indis, que travessen el riu sense gens de
perill.
No pretenc de cap manera llevar merits
al senyor Wert ni, molt menys encara, fer-
lo tornar victima de la manipulacié perfida
del seu cap. Tracte solament d’entendre
per quina raé un govern com el de Rajoy, a
més d’extremament conservador, sembla
que és tan maldestre en la gestid de la seua
reforma educativa. Que la dreta espanyola
mai s’ha caracteritzat pel refinament en les
formes ni per la subtilesa a l'hora d’actuar,
és una cosa bastant coneguda. La veritat és
que les aspiracions reformistes que el Partit
Popular i els seus aliats duen a terme en el
camp educatiu semblen ideades pel Chavo
del Ocho. La malaptesa i la prepotencia se
superposen, en una successié de mesures
inspirades en el millor de la dramaturgia
grotesca. Mentrestant, hauriem de preguntar-
nos si aixo és producte de la improvisacié
d'un govern adepte a la impunitat o si, en
canvi, es tracta d'una estrategia una mica
més complexa i, potser per aixo, bastant més
perillosa en la seua potencial efectivitat.

ANEM A LES EVIDENCIES:

- El govern de Rajoy, com tots els governs
espanyols, decideix deixar la seua marca en
el sistema escolar sancionant una nova llei
d'educacio.

- El govern de Rajoy, com tot govern de
dretes, no pensa que la consulta publica,
el dialeg i la participacié s6n mecanismes
genuins per a la presa de decisions en una
societat democratica.

- El govern de Rajoy, com tota administracié
neoliberal, sosté que l'educacié ha de ser
entesa com un negoci, que les escoles
sén empreses, els individus simplement
consumidors i els drets humans,
particularment pel que fa a la produccié
col-lectiva i al repartiment igualitari dels béns
educatius, pura xarrameca.

- El govern de Rajoy, fidel hereu de UEspanya
franquista, abomina la diversitat linguistica,
cultural, politica i social de les comunitats
que conformen Estat espanyol i tracta de
pasteuritzar-la amb un antiquat nacionalisme
vernacle.

- El govern de Rajoy, com tot govern
reaccionari, és masclista, sexista i odia els
immigrants, a qui sol culpar pel baix resultat
del sistema escolar nacional en les proves
internacionals.
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Desconec si Mariano Rajoy té certa aficié
a la sociologia. Si en té, potser també
disposa d'algunes dades que aporten les
investigacions sobre politiques i reformes
educatives a Iberoamerica. Aquestes
mostren que el sector educatiu és el que
més s’ha mobilitzat i es mobilitza en tots els
processos de reforma de U'Estat, privatitzacid i
ajustament de la despesa publica social. Totes
les investigacions referents a aixo mostren
que son els docents i els joves, els sindicats
magisterials i el moviment estudiantil, els
que solen protagonitzar els processos
de mobilitzacid i lluita més actius contra
les aspiracions reformistes dels governs
neoliberals.

Aixi mateix, les investigacions sobre
aquesta questié demostren que les reformes
conservadores més efectives sempre han
partit de grans aspiracions que després
sén esmorteides i, en part, desmembrades,
fent la sensacié que les coses no han sigut
tan tragiques com es preveia, encara que
el resultat assolit seguisca sent pessim en
termes democratics. Aquesta estrategia
sempre ha tingut un resultat molt efectiu en
la desarticulacié dels moviments de protesta
i resisténcia contra les politiques neoliberals.
(Es el vell truc de la vaca a la cuina. Si vosté
té molts problemes, s’ha quedat sense faena,
els seus dos cunyats se n’han anat a viure a sa
casa, els seus fills adolescents no l'obeeixen,
la seua muller no deixa de criticar-lo per
peresos i incapag i els seus deutes 'atabalen,
pose una vaca a la cuina i deixe-la-hi un parell
de setmanes. En treure-la'n, sentira que tot ha
millorat).

Davant aquestes evidéncies, el govern de
Mariano Rajoy decideix nomenar al capdavant
del Ministeri d’Educacié un funcionari de cap
brillant i idees fosques. Xarrador, opinador
compulsiu, un provocador capag de clavar-se
amb tots els simbols i conquestes que van
marcar la lluita per la igualtat educativa en
Espanya democratica. Probablement, el pitjor
ministre d’Educacié que hi haja hagut des
de la Transicié. Un presumptuds funcionari
dispost a amotinar-se davant la idea mateixa
que el sistema educatiu espanyol continue
sent una referencia internacional d’avancos
democratics i pretenga que s'assemble al
que alguna vegada van somiar els aspirants
a estadistes que van promoure els processos
de privatitzacié educativa a Hispanoamerica
durant els anys huitanta i noranta.

La incontinencia verbal del ministre Wert
permet exposar un pensament pedagogic
que, com el seu cognom, es balanceja entre
el “guiert” castfs, anglosaxd, productivista,
empresarial, i el “vert” prussia, amb
reminiscéncies falangistes i admirador de
la formacid professional alemanya. Wert
combina amb quasi tot linconvenient que hi
ha hagut en la historia de 'educacié espanyola
i se lapropia com si féra el seu hereu més
dilecte. A més, en els ordinadors, les tecles
w-e-r-t estan juntes. (No sé ben bé que vol dir
aixo, pero, com que soc supersticids, em fa
mala espina.)

Siga com vulga, el projecte de Llei Organica
per a la Millora de la Qualitat Educativa
(LOMQE) s’ha popularitzat com la llei Wert
i no com la llei Rajoy, cosa que constitueix
un important éxit de lactual govern. De fet,
una revisié d’alguns dels principals textos i
documents que s’han escrit contra la nova
proposta legislativa permet observar que
el cognom Rajoy quasi ni hiix i, en alguns
casos, que el ministre Wert s’hi presenta
com el seu Unic responsable i idealitzador.
Una especie de croat reaccionari de la
postmodernitat, capag de fer de la lluita
contra l'escola publica la seua propia guerra
santa. No és una novetat per a ningu que
Wert pensa la reforma educativa en termes
privatitzadors i patrimonialistes. Ara bé,

no menys problematic sembla que és el fet
que, qui ens oposem a la politica educativa
promoguda pel govern de Rajoy, adherim a
aquesta idea que Wert n’és el progenitor,
lamo i lunic arquitecte. Semblant simbiosi
entre el ministre i “la seua” reforma, lluny de
ser negativa per al govern, pot afavorir-lo a
hora que, pel motiu que siga, decidisca traure
la vaca de la cuina.

Aquesta Espanya conservadora i indolent
davant el sofriment dels seus ciutadans i
ciutadanes, no és un cas aillat ni, molt menys
encara, original en la geopolitica neoliberal
que domina bona part del mén. L'experiéncia
llatinoamericana recent ens mostra els
efectes socialment desintegradors que
produeixen reformes educatives que aspiren
a privatitzar l'escola publica, a promoure una
reestructuracié curricular conservadora i
reaccionaria que aprofundeix l'autoritarisme
i el sexisme; reformes que contaminen
de religié l'espai secular dels drets, que
redueixen els fins del procés educatiu a la
formacioé de treballadors ignorants i infelicos.
En aquest sentit, és important considerar que
l'actual reforma educativa espanyola és part
d’un projecte molt més ampli i ambicids que
el que sorgeix de les truculentes idees d’'un
funcionari xarraire. Transformar el ministre
Wert en amo i senyor de la reforma educativa
pot ser oportu i necessari si el que es pretén
és desestabilitzar-lo, pero pot també tindre
lefecte col-lateral de desdibuixar, de diluir el
que veritablement esta enjoc: la construccié
d’una plataforma de valors i sentits, de
politiques i accions sobre la qual edificar
els fonaments d’una societat més desigual,
injusta i antidemocratica. Un projecte que vol
tirar avant el govern del senyor Mariano Rajoy,
la dreta espanyola i europeai els sectors del
poder econdmic i politic que potser algun
dia també decidiran llevar-se de damunt un
ministre que diu el que pensa i sembla que
no pensa en el que diu. Quan aixo ocdrrega (i
potser algun dia passara), hi haura motius per
a festejar, encara que no per a suposar que la
reforma canviara de rumb.

Les malapteses del govern en la gestié
de la seua politica educativa poden no ser
exactament “malapteses”. El que sembla
que és un inventari d'ineptituds pot ser aixo
i alguna cosa més. L'agenda reformista de
UAdministracié nacional és propia del segle
XIX i, fonamentalment, enorme. Que el ministre
Wert siga el pol que atraga cap a ell tots els
odis i critiques de la plebs, no ve malament a
lactual govern. En aquestes circumstancies,
no deixa de ser util recordar el que Batman
sempre ensenya amb resignacié i malenconia:
la derrota d’'un malvat no fara desaparéixer
els perills que assoten Ciutat de Gotham.

Nombroses organitzacions, sindicats,
associacions, universitats i moviments de
diversos origens porten a cap una activa
lluita contra la politica educativa del govern
espanyol. La seua mobilitzacié brinda les
esperances i les energies necessaries per
a saber que és possible frenar la llei Wert.
També, per a reafirmar que el que esta enjoc
és alguna cosa molt més seriosa que aixo. Hui,
el que esta enjoc és el futur d’Espanya.

Article publicat en el blog
Contrapuntos, d’'El Pais, 21 de
desembre de 2012. Reproduit
amb permis de l'autor.
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uan debatem sobre la LOMQE
sembla que la part més dificil de
totes és poder determinar quins sén
els mecanismes necessaris per a
aturar-la. La resposta no és ni curta
ni facil perquée no hi ha una férmula
magica o una accié unica que ens
permeta tombar l'atac més greu a
l'escola publica des de la instauracié
de la democracia.

Per a poder aturar la LOMQE, el primer que
hem de fer és posar-la en context. No podem
caure en el parany de pensar que aquesta
reforma educativa és només l'ocurréncia d’un
ministre concret d’un pais determinat. La
LOMQE forma part d’'una estrategia neoliberal
global integrada per moltes més agressions
a la classe treballadora com, per exemple, la
privatitzacio de la sanitat, la reforma laboral,
la retallada de pensions, l'eliminacié de la
justicia per a les persones que no se la poden
pagar, les politiques de deéficit zero a costa
dels serveis publics, limmobilisme dels estats
davant la pérdua de llocs de treball i la manca
de politiques actives per a crear ocupacio,
el pes indignant de la banca i els mercats
borsaris en l'economia dels paisos i la Unié
Europea, les amenaces d’eliminar el dret de
manifestacic i de vaga, i un llarg etcetera de
mesures que poden semblar inconnexes, pero
que soén fruit d’'una planificacié sistematica.

Per tant, les accions per a aturar-la
han de ser en dos nivells, com a docents
especificament i com a ciutadania en
general, i s’han de concebre en dos plans:
unes a curt termini, per evitar que entre
en vigor la LOMQE; i unes altres a mitja i
llarg termini, per guanyar la batalla social i
ideologica. Moltes de les mesures ja estan
duent-se a terme i el cami esta mamprés,
perd hem de continuar avancant. Cal
despertar consciéncies, teixir sinergies
amb tots els sectors i aprofundir en
lorganitzacié d’'un moviment global
contra el neoliberalisme, que més que una
ideologia politica és una coartada perque
les classes dominants i els lobbys de poder
mantinguen i augmenten el seu corralito
privat a costa de tot alldo que és public.

Es necessari fomentar i potenciar una
xarxa social amplia i que les plataformes
siguen un autentic espai de participacié

de les organitzacions i de la ciutadania,
defugint l'afany de protagonisme absurd
que és més propi d’altres formes de

veure el moén. La classe treballadora ha
d’estar unida estretament en la pluralitat. |
aquesta pluralitat ens ha d’enriquir i ens ha
d’enfortir encara més.

Beatriu Cardona
| Prats

Membre del secretariat
nacional d’'STEPV

Per a poder aturar la LOMQE, és
imprescindible conéixer-la bé, estudiar-la,
debatre-la i evidenciar-ne l'objectiu real,
que no és el de millorar el sistema educatiu,
siné empitjorar la democracia. Cal que cada
claustre i cada consell escolar es pronuncie
sobre el contingut de la llei i manifeste
les consequiéncies concretes que tindra
al seu centre, tant en el professorat com
en lalumnat. Els itineraris no sén fortuits:
lobjectiu és segregar l'alumnat i fomentar la
desigualtat. La perdua d’assignatures no és
fortuita i va més enlla de la perdua de llocs de
treball: si, per exemple, es redueix Economia,
sera més facil encara que el govern continue
prenent-nos el p&l amb la crisi i els models
d’austeritat; si es redueix Cultura Classica,
sera més facil encara que deixem de banda
paisos com Grécia i que la identitat europea
s’esmicole; si es continua afavorint la Religid,
sera més facil encara seguir contribuint a
lenriquiment i la influencia de la jerarquia
catolica.

Perd no ens podem quedar en 'ambit del
centre o del sector educatiu. Cal explicar la
LOMQE a la ciutadania en general, perque
l'escola publica és patrimoni de la societat i ha
de continuar estant al servei de la societat.

DESOBEDIENCIA CIVIL

Si, a pesar de la mobilitzacid, finalment
s'aprova la llei, interessa articular un
moviment de desobediéncia civil des dels
centres, amb accions de boicot a les revalides
i negant-se a acollir-se a les classificacions
que proposa. La desobediéncia civil posa

en relleu la importancia dels fets col-lectius
senzills que sén portats a cap per cada

un de nosaltres, i també posa en relleu la
importancia de “pensar en gran”, de no
renunciar a la utopia, perque la historia

ens ensenya que coses que ens semblen
impossibles s’acaben fent realitat, al
capdavall. Rosa Parks, quan pels anys seixanta
es va negar a cedir el seu seient de l'autobus
a un home blanc, va contribuir sens dubte al
fet que en lactualitat hi haja una persona de
raca negra a la Casa Blanca. A ella li va costar
que larrestaren i lajutjaren, perod va véncer
la por i va actuar amb determinacié contra
alldo que considerava injust, i la seua purna

va ajudar a cremar la injusticia. |, encara més
important, si finalment s’aprova la LOMQE,
hem de treballar ara perqué, quan el PP
deixe d’estar en el govern (i aixo passara més
prompte que tard), el partit o partits que el
substituisquen la deroguen.

No ens hem d’obsessionar amb la
consecucio o no consecucié immediata
del nostre objectiu. Ens han venut (i hem
comprat!) que amb la lluita no s’aconsegueix
res. | aixd és rotundament fals. Es clar que
aconseguir un objectiu tan gran com tombar
una llei o com fer front a neoliberalisme no
és tan facil, comode i rapid com canviar la
tele de canal, o com fer un
clic al “M’agrada” del
Facebook,
o0com
agafar
un

paquet d’'arros

del prestatge d’'un supermercat. Cal
esforg i constancia. Pero no 'esfor¢ com
Uentenen els governants, que demanen
sacrificis només a la classe treballadora
mentre s’embutxaquen els nostres diners.
No: Uesforg és el treball generds i a voltes
amarg, a voltes dolg, per aconseguir

allo que creiemjust. La generositat és
imprescindible perque la lluita és llarga i
perqué hem de saber que és possible que
nosaltres no en vegem els fruits. Perd hem
de tindre ben clar que els nostres drets no
sén només nostres i que tenim l'obligacié

i laresponsabilitat de passar-los a les
generacions que ens succeiran perque si
una cosa ens ha ensenyat aquesta crisi

és que no podem donar mai un dret per
guanyat definitivament. Cal que la classe
treballadora siga conscient que ningu ens
ha regalat cap dret, que sovint n"hem hagut
de prendre sense permis, i que no es pot
abaixar la guardia. La lluita per lajusticiaila
igualtat és eterna.

No hem de renunciar a cap tipus de
mobilitzacié de la classe treballadora,
aprenent i recordant com s’han aconseguit
les fites socials i laborals en el passat, i
reinventant-nos constantment per utilitzar,

| ARA, COM ATUREM
LA LOMQE?

a més de les tradicionals, noves formes
de lluita. Les mobilitzacions de la sanitat
de Madrid i iniciatives com la Ruta del
Balafiament son exemples a seguir. Les
primeres estan fonamentades en el moviment
de base i combinen mesures noves i mesures
de sempre, que continuen sent efectives
per més que els mitjans de comunicacié de
la caverna intenten desacreditar-les. | la
segona té com a objectiu trencar les
barreres informatives i lassetjament
que pateix la llibertat
d’expressio.
Hem de fer front
a la resignacioé
que mostra una
bona part de la
ciutadania,
perque

\'0‘/.
» N

la resignacio
obri la porta a
limmobilisme, i amb

limmobilisme no només no
ens movem, sind que anem cap arrere. Cal fer
front a la LOMQE (i al neoliberalisme) amb
determinacid i alegria, i cal ser conscient que
totes les lluites serveixen, com a minim, per
a una cosa: per a mostrar a l'altre que ens
queda dignitat.

Més enlla i juntament amb mobilitzacions
col-lectives, com ara vagues i manifestacions,
cal lluitar dia a dia per un model d’escola
diferent. No podem mai subestimar la
nostra forca: el professorat i lalumnat,
historicament i en totes les nacions, han
estat a l'avantguarda dels canvis i de les
mobilitzacions, i aquesta ha de ser una
oportunitat de seguir treballant amb vista
a estendre un moviment de resistencia
contra la privatitzacié dels serveis publics,
la devaluacié de la democracia i la ideologia
neoliberal.

Davant la LOMQE, companyes i companys,
les persones que estimem l'escola publica i
que treballem per l'escola publica acabarem
guanyant perque tenim arguments,
compromis, valentia i dignitat. No en dubteu
gens, acabarem guanyant.
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DECALEG D'UN BON
MINISTRE D'EDUCACIO

Jaume Carbonell
Sebarroja

Exdirector de “Quaderns
de Pedagogia”

Dedicar els primers
cent dies d’exercici
del carrec a visitar centres
d’infantil, de primaria i de
secundaria per prendre
contacte amb l'escola actual.

z Iniciar negociacions
transparents —
amb llum i taquigrafs—; i
aquestes no s’han de dur
a terme unicament amb
els poders factics i amb
els amics del ministeri.

3 Escoltar, sobretot, els
agents de la comunitat
educativa: professorat,
alumnat i mares i pares
de familia, perque sén els
col-lectius més afectats, de
que depén que qualsevol
decisié de politica educativa

que prenga arribe a bon port.

4 Evitar les provocacions
i confrontacions que

no fan més que alterari

distraure d’'altres assumptes

de major impacte, a més

d’'impedir qualsevol tipus

de consens. L’arrogancia

no és una de les millors

virtuts que ha de prodigar

un ministre d'un ram tan

sensible com el de l'educacidé.

Mirar més cap al

present-futur que cap
al present-passat, més i tot
si aquest darrer és tan fosc
que val més és oblidar-lo.

6 Estudiar a fons
aquells factors i
indicadors que en diversos
paisos han contribuit a
promoure l'exit escolar.

Analitzar quins punts

estan funcionant i quins
altres no de l'actual reforma
(LOE), abans de plantejar una
nova llei. Fer el mateix amb
els programes que estan
resultant reeixits en diferents
comunitats autonomes.

Dedicar les seues
energies a evitar tantes

retallades que afecten el
cor de l'equitat educativa i la
qualitat de 'ensenyament. |
que entenga i faca entendre
a qui corresponga que
'educacioé no és una despesa
sind una inversio de futur.

Deixar-se aconsellar per

bons assessors abans de
ficar la pota amb afirmacions
que cal corregir de seguida.
L’error és huma pero hi ha
ficades de pota que clamen
al cel. A més, el silenci, ben
sovint, sol ser una gran virtut.

1 Substituir el monoleg

—massa estes en els
politics— pel dialeg. Reunir els
consellers Educacié o a qui siga
només per donar-los ordres
és una pérdua de temps.
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VEURE EL BOSC

Ricardo Rodilla
Juaranz

Membre del Secretariat
Nacional d’'USTEC-STEs

Hi ha sectors en el mdén
educatiu catala que volen
entendre la LEC i la LOMQE
com dues lleis diametralment
oposades tant en la seva
concepcid ideologica com

en els seus objectius de
model educatiu, encara que,
en els dos casos, hi hagi un
lligam de dificil separacid.

quests sectors que van signar el
pacte per l'educacié a Catalunya,
lligats a una esquerra geneérica que
va aprovar en el parlament espanyol
laLOE i en el catala gran part de la
LEC, alguns per capitols, s’entesten
a situar basicament els mals de la
LOMQE, per no dir unicament: en
la introduccié de la Religié com
a materia i la seva alternativa; la
desaparicié d’educacié per a la ciutadania;
canvis en els aspectes curriculars, lligats a la
centralitzacié de competencies del govern
de lestat; la implementacié d’estructures
segregadores i les diferents proves i/o
revalides; la retirada de competencies del
consell escolar de centre, i l'atac a la immersid
linguistica, en certa manera, arrossegat
per una certa dinamica social, que a l'hora
d’escriure aquestes linies les organitzacions
pro governamentals en defensa de la llengua
s’estan encarregant d’anar apaivagant.
En aquest sentit, es busca passar més
per sobre de les coincidéncies, i es busca
deslligar-les del model d’escola publica que
s’acosta als models d’'empresa privada, que
jerarquitza i verticalitza el treball docent i
la gestid dels centres, i que busca férmules
per exercir des de les administracions un
control directe sobre els resultats escolars
i, per extensid, sobre continguts educatius
que ha de rebre l'alumnat. En aquesta linia,
la LOMQE, i la LEC amb els seus decrets
d’autonomia i gestid i lesborrany de decret
de provisié de llocs que ara circula, tenen una
especial coincidencia amb els objectius de

LA LLUITA CONTRA LA LEC | LA LOMQE:

(UE ELS ARBRES
NO ENS DEIXIN

transformacié de l'ensenyament public cap a
la seva futura gestié privada i, en aquest cami,
en la regulacié de la relacié entre la xarxa
publica i privada.

Per aixd, no és sobrer remarcar que
aquests sectors socials i politics de dretes o
d’esquerres catalans que van donar suport
globalment, o parcialment, a la LEC es
capfiquin avui a mantenir-la allunyada de la
lluita contra la LOMQE i les retallades, mentre
l'aplicaci6 de la LEC continua estenent-se
inexorable com una taca d’oli centre a centre.

No hi ha dubte que la LOMQE té el suport
d’'una comoda i amplia majoria parlamentaria
retrograda, que permetra introduir canvis
i canvis organics i basics en la LOE, amb la
conseguient influencia sobre una LEC. No cal
dir tampoc que CiU, molt probablement, llevat
del tema de la llengua, li agradaria introduir
les esmenes en la LEC que no va poder fer
oportunament, ja que la van haver de pactar
amb Maragall i el PSC. Perque per a ells la LOE
si que suposava un sostre legal insuperable i
van dedicar tot el seu afany i el seu esforc a
acostar-se a aquest sostre tant com van poder
i deixar el cami obert a desmarcar-se encara
més en el seu desplegament i aplicacid.

Per aixo, part de la lluita d’avui per
la defensa de 'ensenyament public a
Catalunya, per la defensa d’una escola laica
i democratica, tant en la seva gestié com en
la seva concepci6 global, fa imprescindible
que, a Catalunya, es lluite alhora contra la
LOMQE, la LEC i les retallades, sobretot fent
insisténcia en aquelles coincidencies entre
la LOMQE i la LEC que facin possible que la
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comunitat educativa comprenga aquesta
relacié, no tan sols les seves organitzacions
més o menys representatives dels diferents
sectors que la componen, siné de les cada
cop més hombroses ampes i del professorat
i estudiantat que s'afegeixen a la lluitaia la
mobilitzacid.

Ambdues lleis abandonen el principi LODE
de la subsidiarietat de 'ensenyament privat
respecte al public. En aquest sentit, tant la
LOMQE, a través de la definicié de sistema
educatiu, com la LEC, de servei educatiu,
posen l'ensenyament privat en un pla
d'igualtat legal, en qué les Administracions
Educatives perden l'obligacié d’oferir
places publiques suficients i col-loquen en
un pla d’igualtat la rendibilitat social de
l'ensenyament puiblic amb el negoci econdomic
i el model d’adoctrinament ideologic que
suposa l'ensenyament privat concertat,
majoritariament catolic. Si bé la LOMQE ho
fa més directament sense menys complexos,
la LEC és més sibil-lina perd els resultats no
deixen llocs a dubtes. L'ampliacié de les zones
de matriculacié amb l'objectiu de pal-liar
el transvasament d’alumnat de privada a
publica promogut per la crisi economica, o
el tancament de linies puibliques abans de
fer efectius els processos de matriculacié
en donen testimoni. Ambdues lleis busquen
prioritzar l'oferta educativa privada en els
processos de matriculacié sobre un aparent
pla d'igualtat.

Aixi mateix, ambdues lleis consagren els
concerts als centres d’elit que segreguen
alumnat per raons de sexe.

D’altra banda, ambdues lleis traspuen la
voluntat de responsabilitzar el professorat i
els centres educatius del fracas escolar per
amagar politicament la responsabilitat de
les Administracions Educatives, mitjangant
el conveni de contractes programa, plans de
millora, construint ranquings de centre entorn
d'aquests resultats obtinguts d’'un seguit de
proves estandard externes desplegades en
diversos cursos. Resultats que determinaran
els recursos dels centres publics i els salaris
del professorat. Una aposta per un model
de rendiment mercantil en un enfocament
clarament definit d’escola empresa.

Ambdues lleis aposten per un model de
gestid autoritari, jerarquic i refermen el paper
de les direccions com a representants de
ladministraci6 al centre. Ambdues lleis els
confereixen un paper gerencial i potestat per
exercir un control sobre els requisits que han
de tenir els llocs de treball de la plantilla del
centre i sobre els mateixos llocs de treball
del professorat i sobre el treball docent que
aquest realitza.

No obstant aixo, hi ha matisos. La LOMQE
referma lautoritat de la direccid i trau
competencies al consell escolar, mentre que
la LEC confia més en el paper de la direccié
per manejar la comunitat educativa. Per aixo,
la LEC tracta de crear un ampli grup de suport
jerarquitzat en els centres, de tal forma
que una part dels llocs de treball depengui
de la direccié. Llocs de treball que ocupara
el professorat que formara part de l'equip
directiu, dotats d’'una nova forma de provisié
similar a la lliure designacid, anomenada

provisié especial. Llocs de treball especifics
proveits per concursos especifics: en ambdés
concursos 'entrevista personal apareix com
un instrument determinant; i, finalment, la
tropa, els llocs de treball ordinaris proveits
per concurs general, que en cap cas superaria
el 50% dels llocs de treball de tot el centre.

A més del control que les direccions ja
exerceixen sobre el professorat nomenat any
rere any, comissions de servei, provisionals,
interins i substituts, si bé la LOMQE també
apunta en aquesta linia, l'aplicacié de la LEC
ja comporta la confirmacié o no en el lloc
de treball d’aquests col-lectius, l'avaluacié
forcosa del personal interi i substitut novell
durant el seu primer any de treballi la
possibilitat que la direccié pugui sancionar
faltes lleus del professorat.

La LOMQE possibilita que la direccié aprovi
el projecte de gestid i la LEC possibilita
el control de la direccié sobre el projecte
educatiu a través d’'un projecte de direccié
que desconeix la majoria del professorat
i el consell escolar. En tot cas, per bé que
ambdds projectes han de desplegar el
projecte educatiu, en ambdues lleis s'obren
vies perque les direccions puguin modificar el
projecte educatiu a través dels projectes de
gestid i direccid. En aquest sentit, ambdues
lleis tracten de crear un buit legal entorn del
paper del claustre i del seu paper d’aprovar
el projecte curricular, del qual haurien de
dependre en la teoria legal la justificacié
ultima de la transformacid i supressié de
llocs de treball. Ambdues lleis busquen
minimitzar el paper dels organs col-legiats de

participacié en el govern del centre, encara
que la desfiguracié que la LOMQE fa del
consell escolar és un escandol.

Ambdues lleis obvien les necessitats
dels centres publics com a element basic
per a atorgar-los els recursos. En ambdds
casos els recursos estaran condicionats
pels resultats obtinguts per l'alumnat en
les proves externes. A millors resultats més
recursos com a prova d’'aprofundiment en la
diferenciaci6 dels centres a partir de la seva
diferenciacio social. L'aplicacié d’ambdues
lleis comportara agreujar la seleccié de
lalumnat entre publica i privada, i entre els
mateixos centres de publica, incorporant la
competitivitat a les relacions entre centres
i entre el professorat dels centres, per
aconseguir millor alumnat, millors recursos i
millors salaris.

Una politica educativa adrecada a
aprofundir les diferencies entre les classes
i estructures socials, i a agreujar la situacié
dels centres ubicats en entorns socials
desafavorits que veuran agreujada la
guetitzacio, que ja avui pateixen.

Malgrat la LOMQE va més enlla i estableix
dues revalides, ambdues lleis estableixen
avaluacions de diagnostic mitjangant proves
externes al centre corregides per professorat
extern al centre, on s’avalua individualment
a l'alumnat sense resultats academics. No
obstant aixd, ambdues lleis busquen a través
de les conclusions que treguin d’aquestes
proves controlar i dirigir els curriculums i els
seus continguts; és a dir, el que s’ensenya en
els centres, buscar prioritzar els continguts
instrumentals i memoristics en detriment d’'un
ensenyament en valors i socialment critic.

Ambdues lleis busquen individualitzar
les relacions laborals en detriment de la
negociacid col-lectiva i lliguen els processos
avaluatius als increments retributius del
professorat.

A Catalunya podem entendre que la lluita i
la mobilitzacié contra la LOMQE encara esta
viva i haura de germinar amb més forca en el
procés parlamentarii que la LECja és una llei
aprovada, malgrat l'oposicié del professorat
i amplis sectors de la comunitat educativa, i
aixod ha d’aguditzar la lluita contra la LOMQE
prioritariament.

Hom entén que aquest pensament ens
pot portar a error i trobar-nos en poc de
temps amb la LOMQE aprovada, malgrat les
mobilitzacions que puguem i devem fer,iamb
molts aspectes aplicats a Catalunya a través
de la LEC.

Per aixo, avui la dentincia de la LOMQE ha
de suposar al mateix temps la dentincia de
la LEC. Una mobilitzacié contra importants
aspectes de la LEC que a més d’estar present
en les convocatories de mobilitzacié contra
la LOMQE ha de tenir una expressié propia
de lluita a linterior dels centres pblics, per
enfortir el poder de decisié en la practica
dels organs col-legiats i les estructures
horitzontals, per rescatar les direccions de
la pressid i la coaccié administrativa, per
generar capacitat de desobediéncia, en
definitiva, per tornar a democratitzar els
centres, per revifar el debat social i educatiu,
per fer que siguen més participatius i
democratics.
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En aquesta part de la nacié catalana, del mig de la mar
Mediterrania, ara som governats pel Partit Popular.

El 27% del cens electoral de les llles ha votat aquest
partit pensant que els treuria de la crisi, crearia llocs
de feina i faria les autopistes de l'educaci¢, el principal
reclam d’en Bauza durant les eleccions del 2011.

luny de complir amb aquestes
promeses electorals, ara el que ha fet
és apujar els imposts, generar atur,
introduir modificacions que minven
la qualitat de l'educacié, rompre el
consens en materia de normalitzacié
linguistica —el Partit Popular l'havia
mantingut durant més de 25 anys-—,
donar continuitat a lespoli fiscal de
les illes —el 13% del nostre PIB se'n
va a Madrid i no en torna—, complir amb el
programa de la FAES que pretén destruir la
llengua, la cultura i la identitat dels illencs,
atacar els tres pilars que fonamenten una
bona politica de normalitzacié lingtistica com
sén ladministracid, els mitjans de comunicacié
i lensenyament. Tampoc no compleixen
amb la responsabilitat que els atorga
'Estatut d’Autonomia de les Illes Balears
que encomana als poders publics que, siguin
del partit que siguin, normalitzin la llengua
catalana fins que s'arribi a la igualtat plena
amb laltra llengua oficial.
Una de les accions concretes que més
ha afectat la llengua i la cultura ha estat la
modificacié de la Llei de la Funcié Publica
que lleva el requisit del coneixement del
catala per accedir a un lloc de feina a
U'Administracié autondmica, és a dir, per
a ésser funcionaris, i déna llibertat a cada
ajuntament perque posi els toponims de
pobles, viles i ciutats en castella. El govern
també ha fet tancar Radiotelevisié de
Mallorca —l'Unica emissora en catala a totes
les illes les 24 hores—, ha castellanitzat la
Radio i Televisié Publica IB3, ha sortit de
lInstitut Ramon Llull, ha fet tancar UEspai
Mallorca, ha donat llibertat d’eleccié de
llengua als pares i mares, ha ofert plans pilot
trilinglies als centres educatius... Durant el
curs passat va fer fora el 50% d’inspectors
d’educacié no afins a les seves politiques
repressores, al-legant motius economics i
ara fa una ordre de dubtosa legalitat que
regulara una convocatoria per proveir
aquestes places de nous inspectors, que sera
recorreguda pel nostre sindicat davant els
tribunals, si surt com esta prevista.

RESPOSTA DE SINDICATS,
PARTITS POLITICS, ENTITATS,
ORGANITZACIONS 1 SOCIETAT
CIVIL DAVANT ELS ATACS DEL
GOVERN BAUZA

Aixi i tot, USTEI Intersindical, sindicat majoritari
a l'educacié publica, privada-concertada i
universitaria, defensa un model d’escola en
catala, inclusiva, que treballa per la cohesié
social, que ofereix les mateixes oportunitats a
tots els infants i joves, vénguin d’on vénguin i
parlin la llengua que parlin. Volem que aquest
govern se centri en les vertaderes necessitats
del sistema educatiu illenc: atacar el fracas
escolar, disminuir les ratios, construir centres
nous sobretot a les Pitilises i algunes zones
de Menorca i Mallorca. Els sindicats, les

associacions de pares, mares i alumnes, les
associacions de directors d'infantil, primaria
i secundaria, de centres d’adults, etc. volem
que es posi fil a lagulla per solucionar els
veritables problemes dels centres educatius.

La societat civilillenca ha reaccionat davant
aquests atacs del govern Bauzd, que no entén
quins sén els problemes de la ciutadania,
no té clares quines han de ser les prioritats
del govern per aconseguir els objectius que
beneficiarien linterés general i per tant no
aplica l'estrategia adequada per aconseguir-los.

Mentrestant moltes de les seves iniciatives
li han sortit foradades. Durant aquest any
i mig de legislatura del govern de José
Ramén Bauza, per iniciativa de persones
i entitats compromeses amb la defensa
dels drets socials i linglistics es varen
presentar 12.000 al-legacions en contra de
la modificacié de la Llei de la Funcié Publica,
50.000 persones sortiren al carrer a Palma,
en defensa del catala convocades per 'OCB
i el Consell de la Societat Civil de Mallorca,
els Jubilats per Mallorca protagonitzaren
una vaga de fam de 25 i 14 dies, caminaren
per tota Mallorca amb els seus “Camins
contra Mentides”, diverses organitzacions i
particulars posarem en marxa les campanyes
d’Enllagats per la Paraula a Menorcai a
Mallorca, Enllagats per la Musica, Fes sonar
el Catala a Eivissa i Formentera... USTEI
Intersindical i "Assemblea de Mestres
i Professors en Catala denunciaren al
Parlament Europeu la vulneracié dels drets
de la comunitat linguistica catalana per
part del govern Bauza davant l'Intergrup de
Minories Etniques i Nacionals en una llarga
compareixengca al Parlament d’Estrasburg el
juny passat. Fruit d’aquesta compareixenca
UIntergrup del Parlament europeu adreca
una carta al president del Govern de les
illes Balears un dia abans de 'aprovacié
de la Llei, per demanar-li que no rompés el
consens, que no la modificas... Finalment la
llei es va aprovar i per iniciativa del PSIB, 50
senadors del PSOE presentaren un recurs
d’inconstitucionalitat contra la modificacié
de la Llei de la Funcié Publica que ha estat
admes pel Tribunal Constitucional.

Pel que fa la situacié del catala a l'escola
els atacs sén clars i continuats. Per entendre
quina és la situacid linguistica de 'escola a
les illes hem de saber quina és la normativa
actual. Per comencar recordem que el
nostre Estatut d’Autonomia és del 1983. Tres

anys després sorti la Llei de Normalitzacié
Linguistica, el 1986. Onze anys després, el
1997, sorti el decret de minims que implantava
progressivament el 50% de 'ensenyament
com a minim en catala. Aquest decret encara
és vigent. La normativa no ens obliga a fer
immersié linguistica. Si es vol arribar al

100% en catala —castella en castella i angles
en angles— s’ha de fer per consens de la
comunitat educativa. Ja fa estona que hi ha
moltes escoles que fan tot l'ensenyament

en catala. A poc a poc, i de cada vegada

més, l'escola publica d'infantil i primaria,

les cooperatives d’ensenyament i alguns
centres privats concertats han anat fent
lensenyament en catala. Aquestes escoles
tenen el doble de sol-licituds que de places
escolars. El model d'immersié linguistica a les
illes també ha donat molt bon resultat perque
és un model d’escola inclusiva, que suposa

un referent internacional per integrar les
persones nouvingudes, sense que aixod suposi
perdre la seva identitat d’origen i que treballa
per una societat cohesionada i integradora.

Les darreres dades que tenim dels centres
que fan més del 50% en catala sén del
Departament d’lnspeccié Educativa de la
Conselleria d’Educacio, extretes de linforme
elaborat i aprovat pel Consell Escolar de
les Illes Balears (CEIB), el gener del 2011 i
corresponen al curs 2008-2009.

(Vegeu quadre)

Que ha fet el govern Bauza per rebaixar
aquestes xifres? Primer de tot va posar en
marxa la lliure eleccié de llengua del primer
ensenyament. Només el 7% segons dades de
USTEI, o el 13% segons dades de la Conselleria,
ha triat ensenyament en castella. El 93%
segons dades de I'STEI, o el 87%, segons
dades de la Conselleria, ha triat ensenyament
en catala. Poc temps després posa en marxa
un pla pilot plurilingtie que va ser rebutjat per
la majoria de centres publics.

Ara s’ha presentat el decret de tractament
de llengties per promocionar 'ensenyament
de l'angles. Saprofita el decret per rebaixar
lindex d’ensenyament de catala a una tercera
part. Volen també derogar l'actual decret que
preveu que com a minim es faci lensenyament
el 50% en catala, també esta fet per impedir
que la comunitat educativa dels centres,
per consens, pugui fer immersio linguistica
en catala. José Ramon Bauza presentara
aviat, al Parlament de les llles Balears, un
avantprojecte de llei de simbols per prohibir,

CENTRES QUE FAN MES DEL 50% DE L'ENSENYAMENT EN CATALA.

Per consens de la comunitat educativa, no per normativa que ho imposi.

21

als centres i als edificis publics, els llagos
quadribarrats —simbols de la resistéencia i

la defensa de la llengua catalana—. Aquest
avantprojecte també amenaca el professorat i
li vol llevar la seva legitima llibertat de catedra
i d’'expressié perqué confonen l'educacié

del sentit critic amb el que ells anomenen
adoctrinament a les aules (sic) amb lanim
d’intimidar-lo, amenaca també els directors

i les directores dels centres amb multes
d’entre 2.000 i 5.000 euros si mantenen els
llacos a les facanes d’escoles i instituts.

La claredat i la valentia de molts directors
i directores, mestres i professors, alumnes,
pares i mares, actuant amb la legalitat a la ma,
amb l'ajuda del sindicat i dels serveis juridics,
de forma activa i pacifica, han mantingut els
llagos als centres. Ha estat i és la defensa
d’una causa justa. Una reivindicaci6 legitima.
Una accié educativa i formativa que defensa
la coherencia pedagogica dels projectes
educatius i linggistics i lensenyament en
catalail’us de la llengua catalana a les
nostres escoles i a la nostra societat.

L'Obra Cultural Balear, Accié Cultural de
Menorca, U'Institut d’Estudis Eivissencs, OCB de
Formentera, 'STE-i i lAssemblea de Mestres
i Professors en Catala sén organitzacions
presents, vives i reivindicatives a favor de la
llengua propia. Davant els atacs d’en Bauza,
surten noves organitzacions, assemblees, el
Moviment per la Llengua... Dia 14 de gener
de 2013, es presenta una campanya per
crear un nou mitja de comunicacié en catala:
Ona Mediterrania. Més de cent persones ja
formen part de 'Assemblea Nacional Catalana
de Mallorca, s’ha triplicat la preséncia
d’independentistes, sobiranistes i persones
contraries al nacionalisme espanyol, radical,
ranci i excloent al carrer, a la manifestacié
del 31 de desembre i només un 11% de la
poblacié de les illes esta a favor de la politica
linguistica del Govern del PP, presidit per José
Ramon Bauza.

Normalitzar el catala és responsabilitat
del Govern de les llles Balears. No és feina
només de l'escola. Els governs de torn han
de ser responsables i han de promoure el
coneixement i l'us de la llengua catalana
a tots els ambits. A lTAdministracic local,
autonomica i periferica de lEstat, als mitjans
de comunicaci6, al carrer, a l'ensenyament
reglat i no reglat. S’han de fer campanyes de
conscienciacié de la riquesa que suposa la
diversitat linguistica i el coneixement de la
llengua propia dels illencs que comparteixen
llengua amb altres territoris de UEstat.
Formam part de la nacié cultural i lingtiistica
catalana i qui sap si un dia, si el poble de les
illes per majoria aixi ho decideix, aquesta
nacié cultural esdevingui nacié politica.
Sembla que aquest és un dels pocs camins
que ens queden per sobreviure com a poble i
poder ser tan lliures com qualsevol nacié que
té un estat propi. La defensa activa i pacifica,
pels drets legitims de la comunitat linggistica
de les Illes Balears, continua. Treballam per
aconseguir la llibertat plena del nostre poble.

MALLORCA

MENORCA

EIVISSA FORMENTERA

ILLES BALEARS

Centres publics  C. concertats

Centres publics  C. concertats Centres publics

Centres publics  C. concertats

Educacio 98,0% 72,0% 94,4% 80,0% 94,4% 80,0% 97,6% 70,9%
infantil

Educacio 79,2% 32,5% 66,7% 28,6% 60,0% 20,0% 76,0% 31,6%
primaria

Educacio 78,7% 37,.8% 85,7% 28,6% 80,0% 20,0% 79.7% 36,0%
secundaria
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La LOMQE compleix una de les
principals premisses ideologiques
que la dreta espanyola cova de fa
algunes décades: ser un projecte de
recentralitzacié i homogeneitzacio
nacional de matriu castellana.

Montserrat Nadal

Membre del consell plenari
intersindical d’STEi

| primer esborrany de l'avantprojecte

de llei organica per a la millora

de la qualitat educativa (LOMQE),

que el ministre Wert va donar a

coneixer cap al final del passat

mes de setembre, ja contenia

alguns aspectes que eren una clara

intromissié en les competéncies

autonomiques en materia educativa.

Em referesc a la potestat que el
govern de l'Estat es reservava d’apujar en
10 punts el percentatge dels continguts
curriculars que 'Administracié educativa
central fixaria en la nova llei, en passar del
55% del minim del curriculum al 65% en
aquelles comunitats amb llengua propia.

Poc temps després d’haver-se conegut
aquesta primera proposta, ja es comengaren
a sentir les primeres veus de desacord, que
criticaven la recentralitzacié de continguts
que la nova normativa del ministre Wert
propugnava.

Com si no n’hi hagués a bastament amb
aquest primer esborrany, que caigué com una
poalada d'aigua freda sobretot als territoris
de 'Estat amb llengua propia distinta del
castelld, el mes de desembre es va donar a
coneixer al mén educatiu el segon esborrany
de l'avantprojecte Wert. | llavors va ser
quan ens adonarem, de debo, de l'autentica
magnitud de la tragedia, de les grans
dimensions del drama recentralitzador que
el ministre vol dur a l'escena de les nostres

escoles i instituts en un futur, per desgracia,
no gaire llunya.

La gran novetat d'aquest segon esborrany
rau en la diferent tipologia de materies que
els alumnes de [Estat espanyol hauran de
cursar al llarg del seu itinerari educatiu, tal
com recull la nova proposta wertiana. Per
una banda, hi ha les materies troncals, sobre
les quals trobam la primera referéncia en el
preambul del segon avantprojecte.

Amb l'excusa d’una enganyosa referéncia
a la “racionalitzacié de l'oferta educativa”,
en el punt nou del preambul es diu que un
dels objectius basics de la reforma és el
reforc de les materies troncals en totes les
etapes educatives, un fet que contribuira a
ladquisicié de les competéncies fonamentals
del desenvolupament académic de l'alumnat.

Ja dins larticulat de l'avantprojecte,
constatam que sera UAdministracié central
qui determinara els continguts i lhorari minim
de les assignatures troncals, tant a primaria,
com a secundaria, i també al batxillerat. | que,
a més, a totes les etapes abans esmentades
horari escolar minim corresponent a les
arees del bloc de troncals en el comput global
no sera inferior al 50% del total.

Es a dir, que el Ministeri d’Educacié es
reserva el 100% dels continguts d’aquelles
materies que considera més importants
dins el procés d’aprenentatge de l'alumnat,

i amés blinda la seva presencia dins 'horari
lectiu amb una carrega que sempre haura
de ser superior al 50% del comput global.
Queden arraconades i del tot malmeses les
possibles referéncies que, des d’arees com
Coneixement del Medi a primaria o Ciencies
Socials a secundaria, es feien a quiestions

de coneixement de l'entorn fisic, cultural i
patrimonial més proper als nostres alumnes.

Si ara lligam tot aixd amb les revalides que

LA LOMQE, UN NOU ATAC
A LES GOMPETENCIES
AUTONOMIQUES

els nostres infants i joves hauran de fer,ja a
partir de segon o de tercer de primaria fins
que surtin de les aules, elaborades pel govern
central, amb uns continguts homogenis per
a tot el territori espanyol, podem veure de
quina manera els estam desconnectant de la
seva realitat més immediata, i sén incorporats
a la for¢a a un motlle estatal que dilueix el
que és especific de cada lloc, la rica diversitat
dels nostres pobles i nacionalitats.

Pel que fa al segon cicle d'infantil, els
ensenyaments artistics i professionals, els
ensenyaments d’idiomes, i els ensenyaments
esportius, el govern de l'Estat fixara els
objectius, les competencies, els continguts i
els criteris d’avaluacié del curriculum basic,
que requeriran el 55% dels horaris escolars
per a les comunitats autonomes que tenguin
llengua cooficial, i el 65% per a aquelles que
no en tenguin.

I en relacié amb la formaci6 professional,
el govern de U'Estat fixara els objectius,
les competencies, els continguts i els
criteris d’avaluacié del curriculum basic.

Els continguts d’aquest curriculum basic
suposara el 55% dels horaris escolars per a
les comunitats amb llengua cooficial i el 65%
per aquelles que no en tenguin.

Hi ha un altre apartat d’aquest segon
esborrany en que es veu la llarga ma
recentralitzadora de Estat, on és més
palesa la seva voluntat de fer una Espanya
més homogenia sense els matisos i les
especificitats dels territoris que la formen.
Quan parla de l'educacié secundaria, diu
que [“educacié constitucional es treballara a
totes les materies™; i com tots sabem, la Carta
Magna de 'estat Espanyol, com a exemple
il-lustratiu, déna al castella categoria de
llengua de primera, i a les altres llengties
oficials en els seus territoris les deixa en un
nivell d'una importancia ben inferior.

Ja que parlam de llenguies de UEstat
distintes del castella, un dels aspectes més
negatius del segon esborrany és el tractament
que reben les llengties com el catala, el
gallec o l'guscar, que sén degradades fins
a la condicié de materies d’especialitat de
lliure configuracié autonomica, per darrere
de les troncals i les arees especifiques, en
una posicid inferior a una segona llengua
estrangera. Una mostra més de la nul-la
sensibilitat que l'Estat espanyol, ara en mans
de la dreta més centralista, té respecte de
la diversitat linguistica dels seus pobles
i nacionalitats, l'Espanya “plural” que sén

capacos de concebre.

Com si no fos especialment greu tot el
que hem esmentat fins ara, ens cal arribar
a una disposicié que rebla el clau pel que
fa al menyspreu de les competencies
autonomiques i a 'atac més frontal a la
pervivéncia dels models escolars d'immersié
en la llengua propia distinta del castella. A
la nova disposicié addicional 38a ix amb tota
claredat la pretensié d’acabar amb el model
que ha estat vigent fins ara a les nostresiilles
i a altres indrets de parla catalana, quan la
LOMQE exigeix que el castella sigui també
llengua d'aprenentatge en les comunitats amb
llengua propia, “en proporcié equilibrada” al
nombre d’hores lectives en catala, un fet que
faria impossible seguir amb el model vigent
del catala com a llengua vehicular.

En el cimul de l'absurd i del desproposit
centralitzador més aberrant, planteja també
que les families puguin escollir la llengua en
que volen escolaritzar els seus fills i filles, i
pretén obligar les administracions publiques,
si no hi ha prou oferta en castella, a pagar-ne
l'escolaritzacid en centres privats.

En una gairebé furtiva i molt breu
disposicid final novena, es fa referencia a la
potestat de UEstat per a establir les bases
de l'educacid plurilingtie des del segon cicle
d’educacid infantil fins al batxillerat; un article
que consagra la presencia dels plans de
trilingtiisme al llarg de gairebé tota l'etapa
d’escolaritat dels nostres alumnes. Uns plans,
que pel que hem pogut veure en la proposta
del decret que el govern de José Ramdn Bauza
vol engegar a les aules de les Illes Balears,
sén una altra eina al servei de 'enderroc de la
preséncia majoritaria de la llengua catalana
en lhorari lectiu dels nostres escolars.

Davant aquest fet, i d’altres que hem
esmentat al llarg d’aquest article, hom pot
veure que la LOMQE compleix a la perfeccié
una de les principals premisses ideologiques
que la dreta espanyola esta covant des
de fa algunes decades: ser un projecte de
recentralitzacié i homogeneitzacié nacional
de matriu castellana. Vol deixar ben clar que
el castella és l'iinica llengua oficial obligatoria,
i relega la resta a una condicié secundaria. |
ens vol fer creure que un suposat “desgavell”
normatiu i organitzatiu entre els disset
sistemes educatius de les comunitats
autonomes és una de les causes dels mals
resultats dels nostres alumnes en les
sacrosantes proves internacionals. Tot plegat
és d'autentica vergonyal
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PER QUE LA LOMQE
REGULA LES POLITIQUES
LINGUISTIQUES EN
LENSENYAMENT?

“Si les llenglies propies han perdut
terreny davant el castella és perque
els parlants aixi ho han volgut, sense
cap pressid”, afirmen; i a més, no
suporten que aquestes recuperen

la normalitat en els seus territoris.

Marc Candela

Membre del secretariat
nhacional d’'STEPV

n Espafa no ha habido politica
lingtiistica, sino politicas linguisticas.
Y, excepto en tiempos de dictadura,
quien las ha ejecutado no ha sido
nunca el Estado”. Aquesta frase és
una queixa que trobareu en el treball
collectiu jLibertad o coaccion?
Politicas lingtiisticas y nacionalismos
en Espana, editat en 2007 per la
Fundacién para el Andlisis y los
Estudios Sociales (FAES) del Partit Popular.
Aixi es comprén per que l'avantprojecte
de llei per a la millora de la qualitat de
l'educacié (LOMQE) incorpora per primera
vegada una regulacio estatal de les politiques
linguistiques a l'ensenyament que afecten
clarament —i es contraposen en algun
cas— la politica linguistica executada pels
governs autonomics. Ja n’hi ha prou de la-no
intervencic de UEstat en els afers linguistics
dels territoris!, exclamen. Precisament, com
“en tiempos de dictadura”.
| rematen: “El castellano ha ejercido, casi
desde sus propios origenes, la funcion de

lengua franca entre los idiomas peninsulares.
Por ello y no por otras razones (persecuciones
seculares, decretos de Nueva Planta,
dictaduras varias, etc.) es hoy la unica lengua
conocida y usada por todos los espafioles” |
per aixd i no per altres raons no suporten que
les llenglies propies recuperen la normalitat
en els seus territoris. Si les llenglies propies
han perdut terreny davant el castella és
perque els parlants aixi ho han volgut, “sense
rebre cap pressid”, afirmen. | per aixo no cal
que s'invertisca en politiques de normalitzacié
linguistica ni en models linguistics en
lensenyament, segons insinuen. En tot cas,
ho deixem “en taules”, un 50% en castella, un
50% en la llengua propia, proposen.

| és precisament el que recull la LOMQE. Una
proposta que esta pensada fonamentalment
per al cas del Principat de Catalunya. Ja
ho diuen els mateixos autors del treball
esmentat: “En lo tocante a usos y costumbres,
Catalufia ha constituido siempre el principal
referente de cuantas Comunidades han
decidido emprender en Espafia la larga
marcha de la politica lingtiistica’. | aixo ja
els cansa. Catalunya, Unic territori amb un
model linglistic d'immersi6 linguistica en
catala per a tot l'ensenyament ha passat de
la ratlla, pensa la FAES. Per aixo els recursos
al Tribunal Constitucional; per aixd aquesta
proposta del 50% per a cada llengua en la
LOMQE.
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Aquest ha sigut un model assajat
préviament en algunes comunitats
autonomes governades pel Partit Popular. El
cas gallec va ser el primer amb la proposta
d’un pla plurilingtie en qué es repartien
proporcionalment les llenglies en qué s’havien
d’impartir les matéries en l'ensenyament. EL
famds 33% per al castella, el gallec i langlés.

Aquest model va estar a punt d’aplicar-se
també al Pais Valencia en el darrer gest de
linefable conseller Alejandro Font de Mora.
Per sort la reaccié de la comunitat educativa
ho va aturar.

Una altra mesura per a desestabilitzar
els avancos assolits fins ara és la pretesa
llibertat dels pares i mares per a triar la
llengua vehicular dels seus fills i filles en
incorporar-se al sistema educatiu. D'aquesta
manera es poden crear conflictes en la
comunitat educativa dels centres alla on mai
no n'hi ha hagut. A les llles Balears, gracies
a la campanya de conscienciacié d’'STEl i a la
campanya d’Enllacats, el resultat d’aquestes
enquestes va permetre tergiversar els plans
del govern Bauza. Al Pais Valencia encara es
realitzaran aquestes “consultes” el curs que
ve. Ja veurem que passa.

Al Principat, on el PP no governa, l'estrategia
ha sigut una altra: mirar de tombar per via
judicial la immersid linguistica, tot i que és un
model perfectament assumit per laimmensa
majoria de les families, catalanoparlants o no.

La proposta lingtistica de la LOMQE és una
ingeréncia a 'autonomia dels territoris amb
llengua propia, un atac als consensos assolits
fins ara i un entrebanc per als processos
de normalitzacié linguisitica en els nostres
territoris. Per més que neguen els constans
intents d’anorreament linguistic al llarg de la
historia, els nostres pobles tenen la voluntat, i
cada vegada es fa més evident, de mantindre,
estendre i potenciar en 'ambit educatiu i
socialment les nostres llengties propies.
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FL DESPROPORCIONAT

PES DE LESGLESIA
EN LEDUCACIG
DELS PAISOS CATALANS

Xavier Diez

Historiador i escriptor.
Membre del Secretar iat
Intercomarca | de Girona




osta de comprendre aquest exit
politic si constatem la caiguda
constant de la practica religiosa
entre la ciutadania dels Paisos
Catalans, fins al punt que s’acosta
a la meitat el nombre de persones
joves definides com a “atees” o
“agnostiques”, un nivell per sobre
del context europeu, i aixd a un
ritme ascendent que ha crescut
deu punts en deu anys, d’acord amb les
estadistiques elaborades pel CIS. El nivell
de secularitzacié de la societat catalana no
para de créixer, fins i tot entre els mateixos
catolics, car set de cada vuit rarament
assisteix a missa.

Tot i aixi, i malgrat la "aconfessionalitat”
oficial de UEstat espanyol, la Conferéencia
Episcopal manté un grau de poder i
d'influéncia en l'esfera politica dificil
d’explicar, si constatem la creixent
irrellevancia publica del catolicisme. La
preséncia de la seva xarxa d’escoles
privades és un dels pilars on es fonamenta
bona part d'aquesta capacitat de marcar
lagenda politica. De fet, si res singularitza
l'educacié espanyola respecte a l'europea,
és el pes desproporcionat de 'escola
privada en el conjunt del pais. D’acord
amb el barometre Eurostat (2005), el pes
de l'escola privada en l'ensenyament no
universitari a 'Estat espanyol representa
el 30,2% (35,9% a Catalunya 'any 2009), i
d'aquest, el 53,2% €és de caracter religids
(46,8% a Catalunya, 74% a Ses llles, 53%
al Pais Valencia) . Si comparem ['Estat
espanyol amb la Unié Europea, només és
superat en preséncia d’escola privada per
Belgica (58%) Regne Unit (42%) i Malta (31%)
(Eurostat 2005). El cas belga s’explica per
la preséncia generosa dels ordes religiosos
en l'educacié, mentre que el del Regne Unit
per la caotica privatitzacié empresa per la
reforma educativa de Tony Blair a mitjan anys
noranta.

'ESGLESIA S'0CUPA DE
COBRIR LA NEGLIGENCIA DE
L'ESTAT

Una de les raons d’aquesta presencia
destacada de les institucions religioses

en l'educacid als Paisos Catalans (amb
Uexcepci6 del Rosselld, amb una escola que
substitui Déu per la République Francaise)
té una clara connexié amb la deixadesa
educativa que, historicament, caracteritza
UEstat espanyol. Al segle XIX, mentre les
administracions dels paisos occidentals
creen sistemes pblics d'educacié com

a instrument de modernitzacid, Espanya
abdica de les seves responsabilitats. Ocupat
en guerres civils i conflictes colonials, obsedit
a mantenir l'antic regim en les relacions de
classe, negligeix reiteradament les seves
responsabilitats ciutadanes. Un exemple
d’incapacitat és la llei Moyano, de 1857, que
atribueix a uns ajuntaments sense capacitat
financera les responsabilitats educatives de
lensenyament primari, i la creacié d'instituts
de secundaria a les capitals provincials, amb
una oferta molt insuficient. L'espai vacant a
una demanda creixent d’estudis i formacié
és ocupat per l'Església catolica que tracta
de mantenir influéncia social a partir de
l'escolaritzacid de classes altes i les fragils i
incipients classes mitjanes urbanes.

MONOPOLI EDUCATIU

El darrer quart del segle XIX, el model més
potent i de més exit d’escola publica fou

el frances, especialment després de les
reformes impulsades pel republica Jules
Ferry. Aquest, des del Ministeri d'Instruccié
Publica, assegura una educacié publica,

laica i gratuita, i amb un grau d’eficiencia
considerable. Aixd comporta un dany
col-lateral que ens afecta directament.

A fi d'assegurar el laicisme i el control
estatal sobre l'educacid, Ferry prohibi a les
institucions religioses impartir qualsevol
ensenyament al territori frances. Aixo
propicia lemigracié dels ordes religiosos a
Belgica, Italia i Espanya. | en un moment en
queé l'educacié de matriu francesa gaudeix de
prestigi internacional, franquicies catoliques
s’estenen per ciutats grans i mitjanes arreu
del nostre territori. Fan fortuna. L'abséncia
de competencia publica i les aspiracions de
classes altes i mitjanes els asseguren una
clientela solvent, i asseguren bona part del
negoci educatiu, fins al punt que, cap a la
primeria del segle XX, els centres religiosos,
posseeixen, en la practica, el monopoli
educatiu dels grups socials benestants,
alhora que, a partir de l'exercici de la caritat,
s’estén vers altres sectors socials, tot cercant
influencia politica, social i cultural.

CLERICALISME |
ANTICLERICALISME

Tanmateix, i acceptant que la qualitat
educativa dels ordes religiosos francesos
resultava forga superior al primitivisme
dels meétodes pedagogics autoctons o la
precarietat de l'escassa iniciativa publica,
l'ensenyament de salesians, lassallians

o altres franquicies resultava obsolet

i dogmatic. Es per aixo que qualsevol
iniciativa d’escoles laiques i pedagogies
innovadores tenia l'&xit practicament
assegurat. Es aixi com s’explica el prestigi
de la Institucion Libre de Ensefanza, o
sobretot 'Escola Moderna organitzada

per Ferrer i Guardia, i imitada en desenes
d'iniciatives similars. Pedagogs com Ferrer i
Guardia, Pau Vila, Felix Marti Alpera o tants
d'altres comportaven prestigi, col-laboracié
de les principals institucions cientifiques, i
lligams amb les alternatives politiques que
combatien un estat espanyol essencialment
plutocratic i conservador. Aquest prestigi
creixent de les escoles laiques comportara
un grau d’hostilitat obert, per part dels
sectors més conservadors, militaristes i
clericals, en el moment de les grans tensions
socials de la crisi finisecular del XIX-XX.

El mén clerical, conservador i militarista
s'organitzara per empenyer les institucions
estatals a reprimir qualsevol temptativa
d'educacié progressista. Aquesta ofensiva
vindra motivada per una animadversié
ideologica —som en l'epoca en que la
generaci6 del 98 formula la tesi de les dues
espanyes— encara que també, i sobretot,
perque el lobby clerical veu amenacat el seu
monopoli empresarial. El cas més conegut és
el de 'Escola Moderna de Ferrer i Guardia,
ubicada a escassa distancia de la major part
de centres religiosos de Barcelona, i que
comporta una activitat frenética del bisbat
barceloni per aconseguir el tancament
definitiu, el 1906, d’'una de les escoles

amb més demanda entre els sectors més
influents i de major nivell cultural de la ciutat
barcelonina.

L’educacié que ens imposen, l'educacié que volem / ABRIL 2013 ‘ 25

CREMA | RECONSTRUCCIO
D'ESCOLES RELIGIOSES, |

LA FRUSTRADA INICIATIVA
D'UNA ESCOLA REPUBLICANA

Precisament la clausura i persecucio de les
iniciatives pedagogiques laiques genera
greus tensions politiques fins al punt que
la vaga general revolucionaria de 1909,
coneguda com a Setmana Tragica, porta
bona part del proletariat catala a tenir com
a principal objectiu la crema d'institucions
educatives controlades pel clergat. En
el recent centenari de 'esdeveniment,
un bon grapat d'investigacions recupera
nombrosos testimonis on s’explica que
molts dels incendiaris actuen motivats per
desigs de revenja personal —les franquicies
religioses sovint tenien centres educatius de
tercera categoria per a fills de treballadors,
caracteritzats per la violencia extrema i
'abus sexual contra els seus alumnes—,
i també de collectiva. En una ciutat com
Barcelona, el clergat barceloni va fer tots els
possibles per impedir que la iniciativa estatal
o municipal construis escoles publiques per
assegurar el seu negoci educatiu i mantenir
aixi la influéncia social en una de les ciutats
europees més secularitzades i anticlericals.

Aquest pes desproporcionat, lligat a la
influéncia religiosa en les institucions estatals
va impedir que, fins i tot en plena epoca
republicana, el tarragoni Marcel-li Domingo,
ministre d’Instruccié Publica (1931), a fi de
construir 7.000 escoles publiques a Espanya,
enfrontat a multiples obstacles i pressions,
tinicament n'aconsegui de bastir-ne un miler.
Fins i tot en la republicana i laica Barcelona, en
ple 1936, el 36% dels nens en edat escolar, no
tenia escola, només el 17 % assistien a escoles
publiques, ja fossin municipals o estatals,
mentre que el 47% assistia a escoles privades,
la major part dels quals encara es mantenien
sota el control de ['Església .

Aquest conjunt de tensions esclaten amb
virulencia durant la Guerra Civil. De fet,
el buit de poder ocasionat pel cop militar
fallit, propicia una situacié revolucionaria
que permet fer una revolucié educativa. Al
Principat, el Consell d’Escola Nova Unificada
expropia la xarxa d’escoles religioses —fet
que serveix per primera vegada per a
assegurar l'escolaritzacié practicament total-
i eradica les practiques dels castigs fisics,
lensenyament memoristic i conductista, la
segregacio per sexe i classe social habitual en
institucions religioses. Malgrat les limitacions
i lexcepcionalitat del moment, hauriem de
considerar la de 1936 com la millor de les
reformes educatives de la historia del nostre
pais, perquée comporta una millora rapida,
tangible i immediata de la xarxa escolar, el
principal tret de la qual era el manteniment
de l'anomalia religiosa en el terreny educatiu .

Certament, tot té un vessant negatiu. Al
llarg de la Guerra Civil es produiren actes
de violenta repressié dins la rereguarda. Al
territori republica, i en el context d’aquest
enfrontament secular entre clericalisme i
anticlericalisme, el principal objectiu dels
revolucionaris esdevenien els religiosos,
assassinats en gran nombre. A l'altre bandol,
i de manera molt significativa, el principal
col-lectiu professional objecte de la repressio,
fou el del magisteri. Malgrat que resulti
escandalds, encara no es coneixen les
xifres, perque UEstat actual posa traves a la
investigacié dels crims franquistes. S’estima
en un bon grapat de milers el nombre de
mestres assassinats, a banda d’'una depuracié
que acaba, segons la tesi de Moreno Valero,
sancionant i expulsant al voltant de 21.000
docents d’arreu de Estat .

LA VENJANCA DE DEU

Assegurada la victoria del franquisme i

la imposicié d’'un régim totalitari, es pot
considerar que l'educacié passa a esdevenir
un boti de guerra en mans d’un dels pilars

del nou Estat: lEsglésia. Els diferents ordes
religiosos, en un regim que es definia a

si mateix com a nacionalcatolic, passen a
gaudir de total llibertat per a construiri
ampliar centres, sovint en terrenys robats
arepublicans, a vigilar estretament els
continguts escolars, a imposar la religié

i lassisténcia a missa, i a gaudir de total
impunitat en les habituals practiques de
castigs fisics i abusos sexuals. De fet, resulta
encara sorprenent que, a diferencia d’altres
casos com Irlanda, Belgica o els Estats Units,
s’hagi impedit investigar judicialment entorn
d’aquest casos, emparats per la llei d’'amnistia
de 1977, i que probablement tenen un caracter
sistematic.

Tanmateix, el franquisme serveix,
fonamentalment, per a allargar i assegurar
la influéncia social i educativa, i per tant, per
aprofundir el retard cultural de la societat
franquista. En ciutats com Barcelona, mentre
que la ciutat creix en un milié d’habitants
entre 1939 i 1970, la iniciativa publica
Unicament és capag de construir mitja
dotzena d’escoles i un parell d'instituts. La
resta, de nou, en mans d'uns ordes religiosos
que mantenen el control sobre bona part de
la poblacié i que tracta de captar les elits,
especialment a partir del sorgiment de noves
sectes influents i d'ideari empresarial lligades
al franquisme. El resultat: el percentatge
de fracas escolar, analfabetisme i pobresa
cultural fa dels Paisos Catalans, lligats a
Espanya, una regié europea del Tercer
Mén educatiu. A més, cal recordar el paper
dels ordes religiosos per imposar, sovint
mitjancant la coerci¢ fisica, el castella a
l'escola, amb algunes (poques) excepcions
al Principat, i de manera sistematica al Pais
Valenciai les Illes.

UNA LIMITADA TRANSICIO

En el moment en que escrivim aquestes ratlles
(en el context de fallida politica del regim de
la segona restauracid, sorgit amb la Transicid),
no queda practicament ningui que defensi

la netedat i els resultats del procés que ens
ha dut a aquest estat, en paraules de Viceng
Navarro, de “benestar insuficient, democracia
incompleta”. Per molts maquillatges que
malbaratem, el cert és que el nostre present
ha esdevingut el fruit d'una “correlacié

de febleses” que comporta, per part del
franquisme, a l'acceptacié d’'uns minims de
llibertats formals a fi de fer de 'Espanya

un pais equiparable al concert de 'Europa
democratica, i a l'oposicid, a la renuncia a
aplicar una agenda politica progressista

i a acceptar el respecte a la totalitat dels
privilegis (i privilegiats) franquistes. | entre
els privilegis i els privilegiats, s'imposa la
persisténcia de l'anomalia de la preséncia
desproporcionada de la xarxa d’escoles
religioses dins un sistema educatiu sens
dubte insuficient.

Es d'aquesta manera que la irregular i
desequilibrada xarxa d’escoles religioses
esdevingueren una feixuga heréncia per
a les comunitats autonomes en que es
fragmentaren els Paisos Catalans que, a
partir dels vuitanta, hagueren d’administrar
milers d’escoles i instituts, molts dels quals
sense cap control per part d’inspeccié,
on lairregularitat esdevenia norma, i on
majoritariament es matriculaven els fills
de les classes mitjanes i altes de les ciutats
catalanes. Aquesta escola, dominada
per uns ordes religiosos temorosos que



26

els canvis democratics comportessin un
desmantellament de la seva xarxa, i en unes
circumstancies en queé el baby boom dels
nascuts en la decada dels seixanta requeria
un creixement important de la xarxa escolar,
provoca un pla de construccions escolars
—habitualment en zones periferiques i
suburbials, i massa sovint amb una qualitat
arquitectonica discutible — que va anar
articulant el que aviat seria anomenat com a
doble xarxa. Una doble xarxa on precisament
els sectors tradicionalment exclosos del
sistema educatiu, especialment en els seus
segments secundari i terciari, anaven a
parar a una nova escola publica on noves
generacions de professorat bastien un
sistema educatiu innovador i integrador.
Davant els desafiaments dels nous temps
democratics —i el temor que un suposat
govern d’esquerres, a partir de 1982—
comportés algunes exigeéncies, la majoria
dels centres religiosos van optar per una
estratégia mixta; enrocament i adaptacio.
Enrocament en el sentit que la promulgacié
de la LODE (1985) va comportar una de
les primeres mobilitzacions de la dreta
sociologica, tot atiant la por de les classes
mitjanes, en l'oposicié a una llei que pretenia
regular les descontrolades subvencions
publiques a les escoles religioses, i adaptacié
en la direccié que moltes escoles van
acabar acceptant la modernitzacié de la
societat catalana —amb la coeducacié— i
les regles del joc de l'Estat de dret —amb la
secularitzacié de la majoria del professorat i
un timid control per part de 'Administracié
educativa—, i fins i tot una certa normalitzacio
del catala a l'escola —especialment al
Principat—. Tanmateix van mantenir les seves
prerrogatives de seleccié del professorat
—sotmes a unes condicions laborals forca
pitjors que el de la publica—, aixi com férmules
tacites de segregacio social i ideologica
de l'alumnat —a partir de la férmula de
lideari de centre—. A més, i de manera prou
sorprenent, i a causa d’aquest pes subterrani
de la conferencia episcopal, es va mantenir la
doctrina catolica com a assignatura d’obligada
oferta a la totalitat del sistema educatiu.
L’anomalia del nostre sistema educatiu es
mantenia.

NO ES EDUCACIO PER A
JOVES... NI IMMIGRANTS,
NI DEMOCRATES, NI MENTS
LLIURES, NI...

La decada dels noranta, amb la modernitzacié
profunda dels Paisos Catalans i la consolidacié
d’'un model public d’escoles, va produir-se

una certa reconversié de l'escola de titularitat
religiosa. A partir d'una logica darwiniana,

els diferents ordes van comencar a vendre
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un elevat percentatge d’edificis escolars

que hostatjaven l'alumnat menys privilegiat,

i a concentrar les seves activitats en el seu
mercat tradicional: classes altes i mitjanes-
altes. Per la seva banda, la laxitud de
U'Administracié a l'hora de concedir concerts
els propiciava un doble financament: d’'una
banda, el public, sobre la base de subvencions
generoses; i un altre de privat, tedricament
prohibit d’'acord amb la legislacié, habitual
en la practica mitjangant metodes irregulars.
A tall d’exemple, al Principat es permeté

una hora extra de classe sufragada per

les families, de la mateixa manera que
anaven sorgint mecanismes extraoficials de
financament: entramats de fundacions, o
encariment exprés d’activitats extraescolars.
Amb aquests mecanismes subtils —que als
centres concertats es pagava esdevenia un
secret a veus—, [Església catolica assolia

dos objectius complementaris; d’'una banda,
obtenia suculents beneficis, fet que reforcava
lainstitucid enfront la classe politica; i de
laltra, dissuadia els grups socials menys
afavorits d'assistir als seus centres. Aquesta
seleccié encoberta, il-legal d’altra banda,
també perseguia una tercera finalitat. La
discriminacid tacita envers l'alumnat menys
privilegiat, atreia aquells grups socials a
determinats centres, car en un pais com el
nostre, els pares sén conscients que el fet de
matricular els fills en un centre millorava les
seves possibilitats laborals i socials futures.
No pas perqueé 'ensenyament fos millor —de
fet, les estadistiques n’indiquen el contrari—,
sind perquée en un pais on la xarxa de
contactes, els cognoms i les recomanacions
resulten més Utils que un bon curriculum,
seleccionar els companys de classe
representa una estratégia raonable. Aquesta

sobrerepresentacié de families benestants,
conjuntament amb un cert esperit de corps
educatiu, implicava mantenir influéncia entre
grups de poder en uns Paisos Catalans on la
practica religiosa es limita practicament a
l'assisténcia a casaments i funerals.

Precisament l'arribada sobtada i massiva
d’alumnat de procedencia migrant representa
aquest revifament dels centres privats de
titularitat religiosa. Les patronals educatives
van esdevenir fidels a les seves estrategies
seculars d'incomplir la llei per assegurar els
seus interessos. Les estadistiques sén clares: de
mitjana, mentre lescola publica acollia al 85%
de l'alumnat estranger, la privada, només el 15.
Mentre que a les escoles del Principat la mitjana
podia arribar al 17-20% de nens i nenes de
nacionalitat no espanyola, aquest percentatge
dificilment ultrapassava el 5% entre l'escola
privada, majoritariament religiosa. Entre aquest
escas 5%, a més, imperava l'alumnat comunitari.
| els extraeuropeus, especialment entre la
gamma alta de les franquicies religioses,
la presencia de families d’origens socials
modestos esdevenia testimonial.

La questio religiosa —lideari— esdevenia un
pretext, un “tallafocs” per a evitar la presencia
d’alumnat no catolic —en la seva majoria
africa—. Les polemiques al voltant d’aspectes
eticament controvertits —el matrimoni
homosexual, la llibertat reproductiva, la
igualtat de genere— esdevenien tapadores
intel-lectuals per mostrar davant U'opinié
publica el creixent i recuperat poder de les
franquicies religioses enfront el poder politic
—especialment hostil contra Zapatero i el
seu entorn- i alhora reivindicar l'educacié
religiosa enfront d’'una suposada degradacié
moral i ideologica d’'una escola publica.

Un darrer element s’ha sumat al conjunt

de polemiques amb aparenca ideologica i
rerefons economic. Des del moment en el
qual el pensament catolic tradicional -lligat a
una cosmovisié d’'antic regim— ha evolucionat
en la direccié de l'enaltiment del capitalisme
neoliberal —la FAES és el maxim exponent
d’'aquesta tendencia—, els idearis han anat
evolucionant. Determinades sectes catoliques,
a partir de la seva practica educativai els
seus llagcos amb laboratoris de pensament i
escoles de negocis, han anat incorporant un
seguit d’elements; “educacié diferenciada”,
“emprenedoria”, elogi dels “lideratges”, i
la “gesti6 professional”, el “trilingliisme”,
els “uniformes”, que contraposen a
lhoritzontalitat tradicional de 'ensenyament
public, la coeducacid, la gestié democratica,
la filosofia cooperativa, el respecte a la
diversitat i individualitat de l'alumne o la
immersié lingtistica que vénen caracteritzant
un ensenyament public potent, que abans
de les retallades, havia permes avancar en
una generacid el que l'ensenyament religiés
havia fet retardar un segle. La Conferéncia
Episcopal, doncs, ha acabat encapcalant, com
a actor politic, aquesta nova llei, la LOMQE que
té un doble objectiu; el primer, el retorn al
passat; la preeminencia de UEsglésia catolica
a partir del control de l'ensenyament —com
durant el nacionalcatolicisme- i la reduccié
envers la irrellevancia de l'escola publica.
La Conferencia Episcopal espanyola, i el seu
ministre terrenal, José Ignacio Wert, per tant,
tenen en el nou document legal, el llibre
d'instruccions de l'enginyeria social a partir
del qual fer involucionar el nostre pais. Un
nou ordre que pretén eliminar les classes per
tornar a un moén estamental.

Un pes massa desproporcionat, doncs. |
massa feixuc...



Rafael Cuesta

afiliat a STEPV i membre
d’Europa-Valencia Laica

plicar a l'escola els adjectius publica
i laicatal vegada és una redundancia
de qué, desgraciadament, encara
no podem prescindir. Vegem-ho.
Estem acostumats a veure public
acompanyant molts substantius
diferents: poder, diners, opinic,
salut, empreses, administracio,
servers, gestio, institucions,
sanitat.. En tots aquests usos,
pliblic significa “que no és de titularitat
privada siné que és de tots o per a tots”. En
els estats democratics moderns la gestié del
que és public constitueix una de les tasques
fonamentals dels governsi les distintes
posicions ideoldgiques generen tractaments
molt dispars.

A Espanya hem estat assistint durant les
ultimes decades a un progressiu debilitament
del que és public. El capitalisme i els
successius governs al seu servei han mostrat
un insaciable afany privatitzador que solen
justificar amb l'afirmacié que la propietat i la
gestid privades dels serveis garanteixen un
menor cost i una major eficiencia. Encara que
les dades de qué disposem desmenteixen
rotundament la dita afirmacié —recordem el
cas del Regne Unit—, el govern n'ha fet una
consigna publicitaria feixuga que només
el sector més incaut de la ciutadania pot
prendre com a verdadera. La veritat és que
els governs —central i autondomics—, que sén
els que haurien de gestionar i salvaguardar
els serveis publics, pareixen encabotats a
desfer-los; només
hi veuen una font de negoci.

A tot IEstat espanyol moltes persones,
organitzacions i distintes plataformes han
comprés la transcendéncia de les mesures
governamentals i fa molt de temps que
estan mobilitzades per salvaguardar 'escola
publica. Pero encara que la titularitat, la gestié
i la qualitat dels serveis publics constitueixen
una reivindicacid irrenunciable, hi ha un
altre matis en el concepte public que ben
sovint s'oblida i la rellevancia del qual es fa
més palesa en aplicar el concepte a l'escola.
Es tracta de l'aspiracié democratica de

construir un espai comu a tots els ciutadans,
independentment de les diferéncies que
puguen donar-se entre ells. Un dels trets
definitoris de la societat democratica és
compaginar el dret individual a construir

la propia consciéncia i dissenyar-se el pla
de vida que cada u considere convenient,
amb l'aspiracié de crear un marc de
convivencia en queé tots compartisquen els
mateixos valors civics. En altres paraules,
lorganitzacié democratica de la societat té
lenorme avantatge de fer compatibles el
dret a les diferéncies individuals —llibertat
de consciéncia amb totes les seues variants:
pensament, informacio, creences, etc.— amb
l'obligacié de compartir un espai comu que
només pot regir-se pel principi d’'igualtat.
Per conseglient, una organitzacié social que
no garantisca el respecte a la pluralitat i
diversitat en un marc d’igualtat, no sera del
tot democratica.

Doncs bé, en el que solem anomenar escola
publica hi ha un deficit democratic que fa
que no siga publica: no és laica. El fet més
rellevant que fa que siga aixi és l'assignatura
de Religié. La seua sola presencia en el
curriculum escolar dinamita qualsevol
pretensié de ser publica, i aixd per moltes
raons, de qué destacarem només algunes.

D’'una banda, la dita assignatura estableix
una discriminacié en lalumnat en funcié de

les seues creences o les de les seues families.

L’escola puiblica és un espai comd regit

pels valors civics compartits per tots. Les
creences religioses, al contrari, sén una opcié
personal, privada, incompatible amb el que
és comunament compartit. Una segona rad
és perque els seus continguts sén eticament
i intel-lectualment insostenibles: alguns

sén contraris als drets humans —autonomia
personal, igualtat entre homes i dones,
llibertat personal..— i, per tant, eticament
injustificables, i d'altres sén contraris al que
larad i la ciencia sostenen. Es a dir, aquesta
materia aborda continguts irreconciliables
amb les funcions educativa —valors comuns,

universals— i formativa —continguts racionals,

cientifics— de 'escola publica; es tracta d’'un
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descarat adoctrinament pagat amb diners de
tots. Pero és que, a més, els continguts que la
Religié imparteix tenen un defecte d'origen,
ja que sdn establits per la jerarquia d’una
confessid i no pel poder legitim.

Hi ha altres raons d'indole menor, com la
complicacié que genera en l'organitzacié
escolar, els diners detrets dels recursos
publics per pagar un adoctrinament
particular, les hores lectives que podrien
emprar-se en altres coses —i, en especial les
dels que no opten per Religio, que es veuen
castigats per no tindre unes determinades
creences—, la seleccio sectaria d’'un
professorat —-més aina catequista— sense
concurrencia publica, encara que se’l paga
amb fons publics, etc.

En definitiva, 'escola publica és un espai
d'integracié de persones molt diferents entre
sii que provenen de families amb distintes
ideologies, creences, posicions politiques,
etc. Si no és laica, si lorganitzacid i el
desenvolupament de la funcié educativa no es
fa al marge de la religid, s'esta segregant per
creences i es desvirtua la funcié de l'escola.

En realitat, els ultims setanta anys, no
hi ha hagut a Espanya escola publica
propiament dita. Es cert que després de la
mort de Franco es va viure molt intensament
l'aspiracié d’aconseguir una escola publica
auteéntica: universal i igual per a tots, rigorosa
i cientifica en els seus metodes i continguts i
absolutament neutral en questié de creences
i ideologies. Aquella il-lusid s’ha vist truncada
per l'absurd i abusiu concordat amb el Vatica
i la politica que han seguit els successius
governs a favor de l'ensenyament privat,
el principal instrument dels quals ha sigut
la concertacié. A pesar de les constants
reformes educatives de les ultimes decades,
no s’ha fet ni un sol pas cap a la laicitat de
lescola.

Fins i tot pot anar a pitjor, perque la LOMQE
del senyor Wert encara agreuja més la
situacid, ja que la seua principal caracteristica
—per damunt, inclus, de no pretendre resoldre
cap problema del sistema educatiu— és
que estableix la discriminacié i segregacié
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de l'alumnat com a categoria del sistema:
augmenta la discriminaci6 per les creences,
atés que millora lestatus de la religid,
privilegia els seguidors d’'un credo concret
fins al punt de considerar que no necessiten
conéixer i fer seus valors culturals i etics: amb
les seues creences en tenen prou, introdueix
discriminacio social amb les revalides, amb
el tractament dels programes de millora

de l'aprenentatge, amb el procediment de
classificacié de centres, amb el sistema
d’admissi¢ de l'alumnat o amb l'autoritzacié
de centres segregats de xics i xiques. O siga,
ens estem allunyant de 'escola ptiblica sense
haver arribat mai a aconseguir-la.

Perd encara que democratica, publicai laica
s6n paraules sinonimes en el sentit que hem
assenyalat —construccié i gaudi d’'un espai
comu compartit, integrador, igualitari—, ben
sovint es reivindica l'escola publica atenent
només la seua titularitat i s'oblida el matis
que explicita el concepte laica. No és possible
una escola democratica i publica si no és
laica, si no arreplega la moderna i al mateix
temps vella aspiracié il-lustrada de separar
estrictament els ambits public i privat: els
continguts cientifics, els valors civics, els
drets humans pertanyen al que és publici les
opcions religioses o ideologiques pertanyen
al que és privat. Perd tampoc no pot ser una
escola de qualitat mentre el que és privat,
el credo individual d’alguns, contamine
lespai comu, el que és public, i introduisca
discriminacié. No hi haura, per descomptat,
qualitat pedagogica i cientifica, perd tampoc, i
no és menys important, qualitat democratica.

Tot el que he dit planteja una exigéncia
ingjornable per als que defenen un
ensenyament public de qualitat: si volen ser
coherents amb la seua aspiracié i pretenen
ser politicament eficagos, hauran d’incloure-hi
sempre, perd sempre, el concepte de laica i,
per descomptat, reivindicar amb constancia
i total contundeéncia que la religié isca de
lescola.
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legia amb atencié aquests dies
informes publicats a la premsa
internacional que explicaven que els
cientifics pretenen clonar animals i/o
éssers humans prehistorics, presents
en levolucié fins ara coneguda del
planeta, i de seguida vaig pensar:
aquests senyors cientifics haurien
de contractar i/o estudiar, sense
cap dubte, els representants d’'uns
quants governs europeus i llatinoamericans,
que guarden i conserven, tan pero tan
bé, als seus cromosomes, el codi genetic
hiperneoliberal. Raé per la qual els cientifics
s’haurien de sentir molt animats —per aquest
exemple de supervivéncia politica— en la seva
recerca per tornar a desenvolupar éssers vius
que representen el passat de la humanitat.

Una vegada i una altra, sense la més minima
creativitat, ni tampoc mostrant cap tipus
d'interes a tenir-la, tornen sobre les seves passes
cada cop que han de fer front a les demandes
generades —per la crisi i la “incapacitat” politica
de resoldre els afers col-lectius de maxima
atencié—, provinents d'una humanitat creixent
en nombre poblacional i en necessitats vitals,
clarament insatisfetes.

Comentava fa poc el president de
Venecuela, Hugo Chavez,: “El socialisme
en el pla economic té també el seu pes
especific. Hem d’anar transformant de
manera progressiva les estructures del
model capitalista i aixd suposara un temps
llarg. Perque el sistema de control del capital
és metabolic, es reprodueix a si mateix, té
mecanismes de reproduccid, té espécies
de virus que apareixen, reapareixen, i
s’expandeixen, i aqui a Venecuela, el model
capitalista va sembrar a fons no només en la
realitat concreta, siné en la ment de la gran
majoria dels venecolans.”

Com a mostra de tal condicid sistemica —
quasi universal—, n’hi ha prou d’observar la
crisi dels anomenats paisos desenvolupats,
que han vist i veuen, tal com passa a altres
regions del mén, com i de quina manera es
manifesta i es desenvolupa aquesta.

Abordar amb clara consciéncia aquest
afer, no és un tema d’académics o de teoria
politica —solament—, siné que és un particular
desafiament de l'evolucié humana en la
seva recerca d’'una qualitat de vida superior,
cosa que representa una exigéncia molt
important del nivell tactic de les accions de
resisténcia i de propostes, que es duen a cap
per assolir aquest objectiu. | on ha de quedar
internalitzat que som part del problema i no
solament dipositaris de les decisions dels
centres de poder relativament establerts.

En aquest sentit torna a prendre especial
rellevancia el tema de la unitat en l'accié
de les forces que pretenen representar i
organitzar les legitimes demandes dels grans
sectors populars.

Es aqui on es posa a prova el que he indicat
més amunt com a problema a resoldre per
les reflexions de Chdvez: ;quanta burocracia
politicosindical hem creat i quina mida té
aquesta en funcié de les necessitats de
les majories de la poblacié? ;La pretensié
hegemonica d'aquestes generalment
justificada per la “possessié de la veritat” —
que les mateixes estructures han construit-,
sén linstrument idoni per a afrontar les crisis
i organitzar-se democraticament? Aquestes
son algunes preguntes que consideram de
maxima prioritat comencar a respondre i
actuar en consequeéncia.

Resulta clar que no podem respondre aixd
com qui compra a un mercat algun producte,
i és que la vida ens exigeix creativitat i
compromis, ja que aquesta esta en permanent
moviment.

Tractar de respondre a aquest desafiament
significa rompre i animar-se a assajar, no
només noves formes de la politica i la seva
representacio objectiva i simbolica, sind
observar metodicament i amb capacitat
d’assaig teoric, la nova realitat que ens
interpel-la en les nostres accions quotidianes.

Si bé és cert que es manifesta la necessitat
a que adés m'he referit, tenim enormes
certeses historiques per les quals seguir
bregant pel seu desenvolupament i trobam

un dels seus nuclis durs, en la defensa
irrenunciable de l'educacié publica, davant
els embats privatitzadors de tot tipus, forma
i color.

Es aqui on abundara el material de treball
suficient, ja que aquesta és un dels centres
neuralgics de la disputa generada per la
recerca irracional de la concentracié de
lexercici del poder, present en el model
dominant.

Per tant, és alla on es “juga”, encara que
sembli exagerat, gran part del futur de la
humanitat.

Es bo pensar i actuar davant l'estrategia
assumida, com a linies generals per a un
periode, és malgrat tot en la tactica on ens
encarnam a la realitat concreta, generant
fets i situacions. Les opcions tactiques per
respondre a problemes precisos i immediats
poden i han de ser variades, es tornen més
flexibles.

Coordinar aquests dos aspectes: estrategia i
tactica, sense entrar en contradiccions que les
facin inviables; n’haura de prendre bona nota
la realitat concreta i el periode previst per al
seu desenvolupament.

En certes epoques, de grans avencos de la
humanitat, tot sembla ser cert, tot és energia
desbordant, els cors i les ments senten que
res no els podra impedir el pas cap a nous i
millors horitzons.

Malgrat tot, hi ha epoques menys
lluminoses, amb més desesper, on laire és
carregat de penduries, que poden conduir a
emboirar la consciéncia col-lectiva i privada
d’una societat. Flux i reflux, presents en les
crisis profundes, els durs efectes de les quals
de manera ciclica podem veure i sentir en la
propia carn.

Es en aquests moments, en qué novament
Uexperiencia acumulada ens ensenya i
ens marca el cami amb claredat, que una
de les tasques més complexes en aquest
marc de situacié és trencar l'aillament
de les persones —consequéncia natural
de la desil-lusio—, amb larticulacié
dels moviments socials per a assolir la
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confluéncia dels objectius més immediats, i
fer el possible per generar alhora un estat
de la consciéncia, que es pugui sostenir

en termes de més llarg termini, per a unir
tactica i estrategia, de la manera més
democratica i reeixida possible.

A la Confederacié d’Educadors Americans
(CEA), ja fa uns quants anys que hem apres
una llicé amb duresa: ni som, ni serem mai
capacos de representar-ho tot ni a tothom,
en 'ambit de la lluita per l'educacié publica,
—exemple d’aixo Ultim és la creacid del Foro
por la Educacién en Iberoamérica—. Per tant,
tal com diu el nostre darrer congrés ordinari:
anam cap a la unitat en la diversitat, sense
pors, ni pretensions hegemoniques, sense
convertir-nos en mercaders que oferim un
“producte sindical”, com qui competeix entre
la propia classe treballadora, per veure qui
construeix [“empresa” més important.

Tornant al titol: és valid per als “dinosaures”,
perd també per a tots i totes, assumir el
compromis per a assolir majors graus de
justicia i llibertat, significa animar-nos a
confiar en noves formes de fer la politica
sindical, en les quals descobrirem un
potencial infinit de trobades i articulacions,
entre la classe treballadora, que demostrara
i permetra descobrir per a la vida diaria alld
que tan sovint sentim als camps de futbol: “si,
és possible”.



CEDUCACIO I LA LLUITA

PER LA TERRA
EN EL MOVIMENT DELS
“SEM TERRA” DEL BRASIL

Rosa Canadell

Professora. Portaveu
d’'USTEC-STEs.

Membre del Comite de
Suport a 'MST a Barcelona




L’educacié que ens imposen, l'educacié que volem / ABRIL 2013 | 31

Per a 'MST l'educacié és fonamental. La seva preocupacio
per l'escola esta present des de linici del moviment. La
lluita per lescola és la fase segient a la lluita per la terra.

[ Brasil té€ 600 milions d’hectarees
de terres cultivables; perdo amb
prou feines el 2% dels propietaris
controlen el 48% de la terra. Hi ha
latifundis més extensos que Holanda
o Belgica. 53 milions de brasilers
viuen sota el llindar de la pobresa
amb una renda mensual inferior a
60 dolars, i 22 milions estan sota
el llindar de la indigéncia amb una
renda diaria inferior a un dolar. Els sense
terra s’estimen en uns 15 milions. Sén els
exclosos del camp els ultims 30 anys a causa
de lextensid dels latifundis, la construccié de
rescloses i l'expansié de l'agronegoci dirigit
a l'exportacié i dominat pel gran capital
internacional, que necessita grans extensions
i inversions per a produir a gran escala.

En aquest context, l'any 1985 va néixer el
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que fins avui no ha deixat de
créixer ni ha abdicat dels seus principis
i s’ha convertit en un referent i un signe
d’esperanca, tant al Brasil com a tot lAmerica
Llatina.

Sota el lema “Ocupar, resistir i produir”,
'MST organitza els camperols que no tenen
terra per ocupar zones improductives. Poden
arribar a agrupar-se des de 300 families fins
a 3.000, normalment persones que viuen als
barris pobres de les grans ciutats després
d’haver estat expulsades del camp. Sortir
de la pobresa i tornar a viure del treball al
camp és el que empeny aquestes families
a agrupar-se entorn de 'MST i comengar el
procés d’ocupacio i resisténcia.

Una vegada decidida la zona, el dia i 'hora,
prenen possessi6 col-lectiva de la terra. El pas
seglient és defensar-la. De vegades apareixen
els pistolers, d'altres, U'exercit. Els camperols
no tenen armes i la seva defensa és la no-
violencia i l'abandé temporal de la terra en
el cas d’expulsié, normalment violenta, per
tornar-la a ocupar posteriorment.

Les families munten els campaments
i comencen un procés a fi de legalitzar
locupacié. La Constitucié brasilera reconeix
el dret que les terres improductives siguin
“susceptibles de reforma agraria”. En aquest
marc, locupacié és una forma de lluita i de
pressié per obligar el govern a posar en
practica el manament constitucional de
realitzar la reforma agraria i fer que les terres
compleixin la seva funcié social.

Aquest procés de legalitzacid, a partir d'un
gran equip d’advocats del mateix moviment,
pot durar mesos i de vegades fins i tot anys.
En el 80 % de casos s’'aconsegueix, perd hi ha
campaments que fa deu anys que esperen
que acabi el procés. Durant tot el temps
que dura l'ocupacié es combinen les accions
legals, la negociacid i la mobilitzacié: marxes,
ocupacions d’edificis publics, etc.

Finalment, una vegada aconseguida la
legalitzacié de l'ocupacid, la terra passa a ser
propietat de UEstat, que la déna en usdefruit
a les families que la van ocupar. Aixi comenga
lassentament, la construccid de les cases i
la produccié. Les persones que han ocupat la
terra planifiquen totes les questions que s’hi
relacionen, com repartir-la, com treballar-la,
on construir els habitatges, l'escola, etc. Es un
procés democratic, assembleari i participatiu.

La linia politica de 'MST és impulsar i
desenvolupar la produccié de forma
col-lectiva, perd les decisions corresponen als
assentats i assentades.

Una vegada aconseguit aquest objectiu,
'MST continua buscant noves terres per
assentar nous camperols i camperoles.

Una part de la produccié dels ja assentats
serveix de suport per a les noves ocupacions
i lexperiéencia d’'uns ajuda l'organitzacié dels
altres, en un gran cercle de solidaritat que en
permet l'expansio.

Des que va comengar, 'MST no han parat
d’ocupar terres, d’'organitzar la produccid, de
construir escoles i de formar nous militants.
Ara mateix, uns dos milions de persones
viuen i treballen a les terres ocupades i/o
legalitzades. Hi ha centenars d’associacions
camperoles i cooperatives de produccid.

Com han aconseguit tant amb tan poc?
Doncs, tres son els puntals basics de l'exit de
'MST: la lluita constant, lorganitzacié com a
construccié de nous valors i l'educacié com a
garantia de continuitat.

L'EDUCACIO COM A LLAVOR
DE FUTUR

Per a 'MST l'educacié és fonamental. La seva
preocupacié per l'escola esta present des
de linici del moviment. La lluita per U'escola
és la fase seglent a la lluita per la terra.

Es tracta de garantir l'accés a l'educacio
publica (infantil, primaria i secundaria),
l'alfabetitzacié de joves i adults, i la formacié
técnica i politica dels seus joves, a través

de la construccié sistematica d’escoles als
acampaments i assentaments.

Educar, per a 'MST, significa basicament
“formar per transformar la societat”. Es
tracta d’'una educacié que no amaga el seu
compromis social i 'escola és concebuda
com un espai on els nens i nenes i els
adolescents es formen com a éssers humans
integralment. L'organitzacié col-lectiva es
concep com un pilar fonamental de 'escola,
i el treball com a base de tot el procés
educatiu. L'autoorganitzacié dels educadors
i dels alumnes, com també la implicacié

de tota la comunitat, és també present

en l'educacio: des de l'autoconstruccié

de l'escola, passant per la lluita pel seu
reconeixement com a centre public i gratuit,
fins a la participacié de les families en la
marxa de l'escola.

Amb aquest objectiu, la primera construccié
col-lectiva en un acampament és l'escola.
Després es busca de seguida els joves que
tenen més formacié perqué iniciin 'educacié
dels més petits. El pas seglient és la lluita per
lescola publica, tot exigint a lAdministracié
(local o estatal, segons que es tracti de
primaria o secundaria) la construccié de
l'escola publica i l'adjudicacié dels i les
mestres. Per a 'MST, la formacié dels seus
propis ensenyants és també una questié
clau, i aixd per dues raons. La primera és per
assegurar la continuitat de l'escola, ja que
lassentament i lacampament estan en zones
apartades i els mestres que no formen part

del Moviment abandonen moltes vegades
l'escola o no volen anar-hi a treballar. | la
segona perque aixi poden aplicar la seva
concepcid de l'educacié lligada a la historia de
lassentament, a la lluita per la terra i al treball
al camp.

Quan han aconseguit l'escola publica en
lacampament o l'assentament, la formacié
és “oficial” i els/les mestres pagats per la
municipalitat o UEstat. En la gran majoria
d’aquestes escoles aconsegueixen que joves
del mateix assentament, que ja han estat
formats, puguin ocupar aquestes places.

Tot aixo implica que també han d'impartir
els continguts oficials; perd no es queden aqui,
siné que apliquen els seus propis principis
educatius: una metodologia “emancipadora”,
inspirada en Paulo Freire i una educacié
teoricopractica lligada a la terra, amb horts
escolars, que ensenya a tenir cura dels arbres
i les flors, etc. Aixi amplien els continguts
oficials amb continguts propis i elaboren
material didactic alternatiu. La “Mistica”
(cants, himnes, consignes, representacions
simboliques, etc.) esta també sempre present
a les escoles, com també l'educacid artistica i
cultural: musica, dansa, teatre, etc. Aquestes
escoles, situades als assentaments, tot sovint
estan obertes a la resta de nois i noies dels
llogarets propers, amb la qual cosa presten
també un servei a la comunitat local.

D’altra banda, 'MST, en conveni amb
diverses universitats, organitza cursos técnics
i pedagogics per als seus joves. Aquests
cursos funcionen sempre a temps parcial
i combinen la teoria amb la practica. Sén
dos mesos de formacié al centre educatiu
i tres mesos de treball a l'assentament, i
aixi successivament durant 3 anys, al final
dels quals tenen una formacid i un titol
universitari que els permet treballar als
assentaments com a professors de les escoles
publiques o com a tecnics en agroecologia i
cooperativisme.

La concepcid de l'escola en 'MST abasta un
gran nombre d’aspectes com la planificacid,
l'avaluacid, la formacié dels professors, els
materials didactics, la relacié professor/
alumne, el treball pedagogic, etc. Es a dir,
l'escola és repensada de forma integral
i assumeix una serie d’objectius com a
eina d’'emancipacié social per acabar amb
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lanalfabetisme i com a via d’accés a la cultura
per a tothom; perd també com a formacié
intel-lectual i tecnica dels joves per tal que
puguin quedar-se treballant i vivint als
assentaments. | com a transmissora de valors:
amor a la terra, treball col-lectiu, solidaritat,
disciplina, creativitat; com a forma de millorar
la vida dels assentaments i de l'entorn local:
produccid, cooperativisme, agroecologia;

com a forma d’estimular el compromis: lluita
per la terra, la recuperacié de la historia
propia (de l'ocupacid, de lacampament) i
col-lectiva (les lluites socials i camperoles,

les revolucions a '’America Llatina, etc.); i
finalment com a manera de formar els futurs
quadres i dirigents a partir de la formacié
politica. L'educacié forma part d’'un procés de
retroalimentacié del mateix MST i esdevé una
eina de transformacié social.

Al llarg del seu quart de segle d’existencia,
'MST ha construit una amplia xarxa d’escoles,
la majoria publiques, que es localitzen en les
seves arees d'influencia. Segons dades del
sector d’educacid, 'abril del 2010, hi havia
als seus assentaments i acampaments prop
de dues mil escoles, basicament d’educacié
infantil i primaria completa, i algunes amb
secundaria. Ara mateix, hi ha unes 300.000
persones estudiant en escoles ptibliques,
des d'infantil fins a la universitat, passant per
leducacié de joves i adults. A les escoles dels
assentaments i acampaments, hi treballen
10.000 professors, a més de 5.000 treballadors
més en educacié, normalment joves que
exerceixen d'educadors sense titol, pero que
ja s’estan formant en els cursos pedagogics
del mateix MST, i per la seva Escola Nacional
Florestan Fernandes hi han passat 16.000 joves
per formar-s’hi politicament i tecnicament.

Tot aixo els ha permes posar fi a
'analfabetisme, tenir escoles en tots els
acampaments i assentaments, tenir mestres
joves, motivats i implicats en aquesta educacié
com a projecte global, més enlla de la simple
instruccid, i tenir molts joves amb titol i
formacid, i un alumnat participatiu i engrescat,
amb pocs problemes d'indisciplina i un gran
sentit de la responsabilitat.

| alhora, han aconseguit també joves i
adults amb una gran preparacié ideologica
i politica, poca deserci6 dels joves en 'MST i
un major arrelament en els assentaments, la
qual cosa ha fet possible un augment de la
qualitat en la produccié i en l'autoorganitzacié
dels assentaments. Tot plegat els permet
continuar avangant en la lluita per la terra
i la transformacid social i al mateix temps
augmentar les oportunitats vitals, personals i
professionals dels camperols sense terra.

De la seva organitzacid, de la seva lluita,
de la seva obstinacié per una educacié
emancipadora, en podem aprendre molt com
a educadors i com a activistes de moviments
socials. La historia no esta escrita pero hi ha
camins tracats i val la pena explorar-los.
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El que es busca és empetitir la
ciutadania, reduir-la a l'obediéncia
acritica. Modificacions en les idees

| en les practiques que s’expliquen
com a insignificants, no substancials,
pero son transcendentals i no seran
transitories, sind permanents.




a darrera decada, que abraca
Uexperiéncia del govern democratic i
popular al Brasil, de primer amb Luiz
Inacio da Silva (2003-2010) i ara amb
la seva successora, Dilma Rousseff
(2010-2014), ha estat marcada,
principalment en lesfera federal, per
lampliacié del dret a l'educacié i pel
dialeg social amb els educadorsii la
comunitat escolar.

Amb tot, 'estat brasiler encara necessita
més inversions per a poder ampliar l'oferta
educativa publica —sobretot pel que fa a la
primera infancia i a lensenyament superior—,
aixi com també per a eradicar l'analfabetisme
—hi ha 14 milions d’analfabets literals i prop
de 28 milions d’analfabets funcionals—, per a
valoritzar tots els treballadors de l'educacié
—especialment els de l'educaci6 basica—, per
arevertir la logica neoliberal ampliament
emprada en els curriculums escolars i per
a elevar la qualitat de 'ensenyament amb
la regularitzacic del flux escolar i la millora
de les condicions d’aprenentatge a totes les
escoles del pais.

A pesar dels limits imposats pel Pacte
Federatiu a l'actuacié del govern central en
'educacié basica de primaria i secundaria
—que concentra el major contingent
d’estudiants en les xarxes estatals i
municipals (41,1 milions l'any 2012)—, lEstat
ha anat ampliant, de manera gradual, la seva
participacié en aquests nivells educatius,
malgrat que el problema de la qualitat
continua sent un repte per a les politiques
pedagogiques i de financament de 'educacio.

Pel que fa al finangament, el govern de
Lula aconsegui ampliar del 3,9 fins al 5,1
el percentatge de PIB nacional invertit en
l'educacié publica, pero el percentatge encara
és insuficient en vista del deute historic del
pais amb aquesta politica publica.

A més del seu alt nivell d’analfabetisme, el
Brasil té prop d’un 20% dels seus estudiants
amb un desfasament edat-any escolar.
L’Estat atén només un 25% de les matricules
d’ensenyament superior, no obstant aixo,
el Programa Universitat per a Tots (Prouni)
ja ha concedit més d'1,2 milions de beques
a estudiants de pocs recursos economics
en facultats privades. Aquesta associacié
publica i privada ha esdevingut la sortida
més habitual per a suplir els colls de botella
de latencid publica educativa al Brasil, i
CNTE i altres moviments que actuen a l'area
d’educacié consideren que lalternativa
té limits, perque no es perdin de vista les
inversions publiques a l'educacié publica.

L’any 2012, el Suprem Tribunal Federal
considera constitucional la Llei de Quotes
Racials i Socials per a l'accés a la universitat
publica, aprovada durant el govern de Lula.
Al Brasil, lensenyament superior ptiblic és
gratuit i les places sén ocupades de manera
majoritaria per les classes més afavorides —
que posen els seus fills a les escoles privades
de nivell elevat per a competir en millors
condicions en la selectivitat de les universitats
publiques, que a la vegada mantenen
lexcel-lencia de 'ensenyament al pais. Amb
la nova llei, amb una durada de deu anys, un
50% de les places a les universitats publiques
passaren a destinar-se a negres, indis i
estudiants que van acabar l'ensenyament
mitja a l'escola publica.
| aquesta és una altra important accié per a
anivellar loportunitat entre races i classes
socials en un pais marcat per innombrables
desigualtats.

Veient les demandes educatives
acumulades, el moviment de 'educacié
aconsegui convencer la Cambra de Diputats,
a mitjan 2012, per a aprovar l'informe sobre
el Pla Nacional d’Educacié (PNE) amb una
inversié minima estimada en un 10% del
PIB en l'educacié publica, durant la propera

decada. En un primer moment, el govern
havia proposat un 7% del PIB, llavors
transigi fins a un 8,2% i finalment accepta
la proposta dels moviments socials. Ara
el projecte del PNE es tramita en el Senat,
i el govern defensa, amb el suport de la
societat, la destinacié dels canons del
petroli de la capa pre-sal (nova riquesa
natural descoberta recentment en el
litoral brasiler) per al financament de
leducacié.

Tot i que la presidenta Dilma Rousseff
ha defensat amb vigor la destinacié dels
recursos del petroli per a l'educacid, el
Congrés Nacional ja li ha infligit una gran
derrota en rebutjar, al final de 2012, un
projecte de llei defensat pel govern que
destinava un 100% dels recursos del
petroli per a educacié. Amb el suport
de governadors i batlles, els diputats
aprovaren un text que déna amplia
llibertat als ens federats per a gastar
els recursos provinents dels canons. El
govern reacciona amb el veto d’'una part
del projecte i la presentacié d’'una mesura
provisional amb una redaccié que no va
agradar als moviments socials. | el debat
sobre aquesta questié crucial per al futur
del pais tornara apareixer l'any 2013 i
exigira una intensa mobilitzaci6 per tal
d’assegurar una millor manera d'invertir
les riqueses del petroli.

El debat sobre el financament de
l'educacid al Brasil va de banda a banda
amb una mesura aprovada pel president
Lula i aprovada pel Congrés l'any 2009, que
es refereix a l'aprovacié de la 59a esmena
constitucional, que preveu universalitzar
les matricules a l'educacié basica fins al
2016. Els principals deficits de matricules es
concentraren a l'educacid infantil —tot i que
les escoletes no formen part de l'obligacié
constitucional—, on només un 20% dels nins
de 0.a3anysvanaescola, ien lensenyament
mitja, que compta amb poc més de la meitat
dels joves entre 15 i 17 anys matriculats en
aquesta etapa de l'ensenyament.

La plataforma de la presidenta Dilma té
previst construir sis mil noves escoletes
fins al 2014, i el govern intenta fer viables
més recursos per assolir aquest objectiu.

En l'educacié preescolar, la taxa d’atencié

a la poblaci6 entre 4 i 5 anys és d'un 85%,

i el pais ha d’assolir l'objectiu de l'esmena
59 de manera conjunta amb 'ensenyament
fonamental (de 7 a 14 anys), que ja té un
97% d'universalitzacié de les matricules.

Pel que fa a l'ensenyament mitja, el govern
federal n'estudia una nova reformulacié amb
els estats, que sén els que compleixen la
prerrogativa constitucional d'oferir aquesta
etapa de l'ensenyament. De moment, cap
proposta consistent ha estat presentada,

a pesar que lEstat ja hagi triplicat, des de
l'any 2006, la seva xarxa d’escoles técniques
i professionals, que també ofereixen cursos
tecnologics de nivell superior.

En total, el sector public atén un 86% de les
matricules a l'educacié basica, pero el pais
encara té 1,3 milions de nins i joves entre 417
anys fora de l'escola, la majoria d’ells victimes
del treball infantil; la inversié per capita en el
nivell basic és 5,5 vegades menor que la de
les universitats publiques; la renda mitjana
anual dels professionals del magisteri, que
actuen a l'escola basica, correspon a un 40%
de les altres categories amb el mateix nivell
d’escolaritzacié; i les profundes desigualtats
regionals agreugen encara més el problema
de la qualitat de l'educacié en el nostre pais
de dimensions continentals.

Amb la intencid d’afrontar el problema
de lequitat, l'any 2006, el president Lula
envia al Congrés una proposta d'esmena
constitucional (nim. 53) tot prevenint
lampliacié del Fons de Manteniment
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i Desenvolupament de 'Ensenyanca
Fonamental i de Valoritzacié del Magisteri
—fruit de la politica neoliberal, que atenia
només les matricules de 7 a 14 anys— per aun
fons de cobertura de tot 'Ensenyament Basic
(Fundeb), que abraca tots els estudiants de o
a 17 anys i els adults que no tingueren accés a
lescola primaria i secundaria a l'edat escaient.

Juntament amb el Fundeb, que passa a
disposar de més de cinc mil milions de dolars
anuals com a complement federal als estats
i municipis, es crea el salari base nacional
del magisteri, amb lobjectiu d'igualar d'una
manera minima la remuneracid inicial (i
mitjana) del professorat, lligant el salari base
a la formacid inicial, a la carrega horaria de
treballi al pla de carrera dels educadors.

A pesar que la concepcié del salari base
nacional és positiva, molts gestors publics
insisteixen a no complir-la, i una de les lluites
principals de la CNTE i dels seus sindicats
afiliats, d’enca de l'aprovacio de la llei federal
del salari base, l'any 2008, consisteix a exigir-
ne el compliment efectiu a les administracions
publiques estatals i municipals. Aquest any
2013, la CNTE ja ha convocat una vaga nacional
en defensa de la llei del salari base per al
periode del 24 al 26 d’abril, coincidint amb les
activitats de la Setmana d’Accié Global pel
Dret a l'Educacié.

El salari base del magisteri, malauradament,
pateix la trista tradicié brasilera de
desacatament a les lleis socials i, a més,
dues vegades, grups de governadors
reivindicaren al Suprem Tribunal Federal la
inconstitucionalitat de la llei federal, perd
foren derrotats en ambdds intents. Per la seva
banda, la categoria es manté compromesa
en la seva lluita pels seus drets, i només
any 201, 17 dels 27 estats de la federacié
desencadenaren vagues i centenars de
municipis també paralitzaren les activitats
escolars amb la reivindicacié del compliment
de la llei del salari base, que preveu encara la
destinacié com a minim d’'un ter¢ de lajornada
del professorat per a les activitats fora de
laula —preparacié de classes, correccié
d’examens i tasques, reunions pedagogiques
entre professionals i amb les families,
formacié permanent, etc.

Una altra questié sensible en el camp
de l'educacié i que mereix destacar-se
es refereix al flux escolar, que és bastant

irregular al Brasil. En lintent de millorar els
indicadors socioeducatius, molts gestors
publics han adoptat el sistema de cicles, pero
el confonen amb l'aprovacié automatica, i
passen d’aquesta manera a corroborar una
proposta pedagogica distinta de la que
desitgen els treballadors de 'educacié, que
defensen els cicles com a alternativa per a
noves formes de treball amb els alumnes,
d’organitzacié dels espais i temps escolars i
d’avaluacié pedagogica.

Un altre punt polemic del pais es refereix
a les matrius curriculars de les escoles i dels
cursos de formacié del professorat, dirigides
d’'una manera amplia cap a la visi6 de les
competéncies —herencia del neoliberalisme i
que els governs democratics del pais (i de la
regio llatinoamericana) han tingut dificultats
d’afrontar de forma satisfactoria. Els projectes
educatius segueixen lligats a sistemes
nacionals d’avaluacié que, a la vegada, se
sostenen en examens estandarditzats— amb
el focus posat en continguts reduccionistes i
que mesuren aptituds exclusivament per al
mercat laboral. En aquest sentit, la CNTE esta
implicada en el projecte de la Internacional
de lEducacié per a América Llatina (IEAL), que
preveu discutir nous models pedagogics per
als paisos de la regié, a la llum de les seves
realitats i de les perspectives de projectes de
societat per a un futur prosper per a tothom,
pautat en la integracié regional, en la pau i en
la felicitat.

Una iniciativa bastant positiva, adoptada
d’enca del govern de Lula, és la realitzacié
periodica de conferéncies municipals, estatals
i nacionals d’educacid, que sén veritables
fonts socials de politiques publiques per
a l'educacié. Es tracta d’una experiencia
enriquidora, sobretot des del punt de vista
de la democracia participativa en l'educacio,
que la CNTE recomana als paisos que encara
no han adoptat aquesta alternativa de
dialeg social. La Conferéncia Nacional té
lloc cada 4 anys i ve precedida d’etapes en
els municipis i estats. Amb ella també s’ha
creat el Forum Nacional i els Forums Estatals
d’Educacid, instancies que, a més d’organitzar
les conferencies, promouen la induccié de
politiques publiques de manera conjunta amb
els organs de govern encarregats de la gestio
educativa.
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NEOLIBERALISME
| EL SEU IMPACTE EN EL

SINDICALISME DOCENT

Els grups de poder amb enfocament
neoliberal van esperar la crisi
econOmica europea i nord-americana
del seu model, per a generalitzar també
en paisos, com a Espanya, el que ja
abans havien experimentat, diguem-
ne, en paisos del sud, com el Peru.

i ha moltes politiques magisterials,
educatives i socials en general que
es van donar —des de la decada del
noranta— als pobles del sud; pero
que s’han posat en marxa fa poc
al nord. Els grups de poder amb
enfocament neoliberal van esperar
la crisi econdmica europea i nord-
americana del seu model, per a
generalitzar també en paisos, com

Espanya, el que ja abans havien experimentat,

diguem-ne, en paisos del sud com el Per.

Dins d’aquest context, voldria assenyalar

de quina manera les politiques neoliberals

han impactat en el magisteriien el

sindicalisme docent al Peru. Aquest és

el nostre objecte d’analisi. No obstant

aixo, voldria explicitar una cosa que em

sembla interessant: hi ha una possible

situacié d'igualtat i diferéncia d’'impacte

del neoliberalisme en el camp educatiu-

magisterial al nord i al sud. En el camp

de lobjectivitat (condicions concretes de

treball), el magisteri del nord i els seus

sindicats comencen a sentir, des de fa

poc, les consequéncies practiques de les

politiques d’ajustament neoliberal que s’han

estat donant a 'America Llatina des de

fa més de dues decades; no obstant aixo,

en el camp de la subjectivitat, el personal

docent dels paisos del nord i del sud han

tingut —al mateix temps— similar impacte

en la imposicié de la ideologia consumista

i de la societat de mercat, propis del

neoliberalisme. La diferéncia i igualtat en

la temporalitat dels impactes objectius i

subjectius podrien ajudar-nos a comprendre

millor les coincidéncies i diferéncies en el

desenvolupament del sindicalisme docent

en paisos del nord i del sud. Encara més,

aquesta consciencia podria dur-nos a tracgar
possibles mesures unitaries de lluita dels
docents del nord i del sud.

La tesi que busquem exposar en el present
escrit és que el sindicalisme docent perua ha
iniciat un procés de recomposicié, acceptant
les regles de joc que imposa el neoliberalisme
hegemonic al Peru: en el pla de subjectivitat,
accepten acriticament la ideologia neoliberal;
i en el pla d’objectivitat, solament redueixen
els seus reclams a situacions remuneratives
presents, sense importar-los majorment
situacions d'inestabilitat laboral o pérdua de
drets sindicals. Els mateixos docents, ['Estat
i els grups de poder comencen a acceptar
el “privilegi” d’'un nou tipus de convivencia,
sempre que no s'altere el sistema: “Que no ens
esforcem, la major part de les vegades amb
exit, per persuadir-nos que un grup capag de
protestar contra el seu propi privilegi no és un
grup privilegiat?”.

El Sindicato Unitario de los Trabajadores
en la Educacién del Perti (SUTEP) va tindre
una amplia preséncia en la dinamica social
del pais andi en les decades del setanta
i huitanta; encara més —a pesar de la
dictadura de Fujimori en la decada del
noranta— va mantindre la seua combativitat.
Tanmateix, ja amb governs “democratics” en
la decada del 2000 no va recuperar la seua
capacitat de lluita d’abans. De 2007 a 2011,
el moviment sindical dels docents peruans
va estar en crisi. En 2012, ha comencat a
recompondre’s, perd responentja no a un
enfocament politic “classista i combatiu”
(per al conjunt de la societat), siné a meres
reivindicacions corporatives de caracter
economicista, com vol el sistema: guanyar
més, per a consumir més! En perspectiva
historica (1990-2013), els docents de base i

el SUTEP no han lluitat contra les mesures
neoliberals en 'educacié. Han reaccionat
en 2012, només contra les politiques
magisterials de caracter remuneratiu.

POLITIQUES NEOLIBERALS

Podriem establir quatre moments en la

reforma educativa neoliberal al Pert:

1 Inici de la reforma neoliberal, per la via
de canvis autoritaris en 'enfocament i els
processos basics en la gestié educativa, en
el curricular, en Uobertura de la privatitzacié
de l'educacié i en el treball docent (govern
de Fujimori).

2 Desenvolupament hegemonic de la reforma
neoliberal, amb vernis participatiu i
democratic (governs de Valentin Paniagua i
Alejandro Toledo).

3 Aprofundiment autoritari del model de
reforma educativa neoliberal, tenint com a
eix canvis en el camp magisterial (govern
d’Alan Garcia).

4 Acceptacid i aprofundiment en les
direccions centrals del model neoliberal
(govern de Ollanta Humala).

PRIMER MOMENT (1990-1999)

L'ingrés de l'enginyer Alberto Fujimori al
govern, en la decada dels noranta, va portar
per a la societat peruana en general, i per a
l'educacié peruana en particular, l'acceptacié
explicita del model neoliberal. Amb el rétol
de modernitzacié educativa, durant el primer
i segon govern del dictador Fujimori, es

van prendre algunes mesures importants,

la majoria de les quals sota l'orientacid,

Sigfredo Chiroque
Chunga

condicionament i tutela del Banc Mundial.

Podriem diferenciar mesures d’explicita
orientacié neoliberal i altres de suport
generic. Destaquem les primeres:

5 Reduccié formal del Ministeri d’Educacio
(MED).

6 Curriculum per competéncies i de
constructivisme ingenu;

7 Facilitats per a la privatitzacié educativa.

8 Terciaritzacic dels serveis educatius
(exemple, capacitacié docent).

9 Impuls a una gestié educativa fragmentada i
pragmatica: per institucié educativa.

10 Intent de privatitzacié de l'educacié amb
municipalitzacié de l'educacid.

11 Control autoritari del moviment magisterial.

12 Reduccié del pressupost per a educacié en
vora un 2,7% del PIB.

SEGON MOMENT (2000-2006)

La derrota de la dictadura fujimorista

va portar aires de democracia formal en

la societat peruana. No obstant aixo, les

principals mesures de la decada del noranta

no van ser suplantades. Va haver-hi un

continuisme amb el vernis democratic i

participatiu. En aquest periode dels governs

de Valentin Paniagua i Alejandro Toledo es van
postular mesures com les seglents:

13 Racionalitzacié del model. Exemples:
Practiques participatives i democratiques
controlades/Relacié Educacié-Ocupacié-
Treball —enfortint el valor de canvi de
leducacié i del treball.

14 Inici de la moratoria curricular, és a dir,
sols prioritzar dues arees curriculars:
Comunicacions i Matematica.
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TERCER MOMENT (2006-2011)

En l'esfera educativa —en el seu segon
govern— 'APRA executa mesures
aparentment desarticulades, encara

que —al gener de 2007- va aprovar com a

llei el Projecte Educatiu Nacional en 2021

(PEN) elaborat pel plural Consell Nacional

d’Educacié (CNE) i per al gener de 2008 va

posar en marxa el Pla Estratégic Multianual
d’Educacié 2007-20011 (PESEM) . Tot aix0

va portar a mesures de continuisme i

perfeccionament del model neoliberal, tenint,

com a eix, la seua politica magisterial on
s'inclouen un conjunt de decisions de caracter
sindical. Les principals sén:

15 Municipalitzacié de l'educacié.

16Estrategic continuisme en moratoria
curricular.

17 L’educacié assumida com a servei public
essencial.

18 Politica magisterial i sindical d’acord amb
el model hegemonic: nou Estatut Docent.
Aci s'inclou la legalitzacié de la inestabilitat
laboral, la relativitzacié del dret a la vaga, la
retallada en les representacions sindicals,
etc.

19Politica contraria 'Educacié Intercultural
Bilinguie

QUART MOMENT (2011...)

El candidat a la presidencia Ollanta Humala va
preconitzar una “Gran transformacid”. Arribat
al poder no hi va haver cap canvi en el model
socioeconomic, encara que ha aprofundit

les politiques de “reduccié de bretxes” per a
millorar la “inclusid social”. En leducacio, va
lliurar el comandament a sectors progressistes,
els quals van deixar sense efecte algunes
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mesures aberrants dels governs anteriors (per
exemple, la municipalitzacié de leducacié i la
moratoria curricular). Les critiques centrals
d’enfocament neloliberal segueixen vigents,
encara que s'impulsen mesures d'inclusié
social. En el camp magisterial es va optar per
politiques de continuisme. En aquest govern, es
pot establir el segtient:

20 Continuisme i aprofundiment de la
privatitzacié de l'educacio.

21 Continuisme i aprofundiment de les
politiques magisterials de tall neoliberal.

22 Impuls de mesures d'inclusié social: beques
i refrigeri escolar massiu.

RESPOSTA SINDICAL

Analitzant la relacié entre el Sindicato Unitario
de los Trabajadores en la Educacion del Perti
(SUTEP) i les reformes educatives neoliberals
crec que és important diferenciar dues
situacions: d’'una banda, el comportament de
lorganitzacié gremial, com a subjecte col-lectiu, i
la dels seus afiliats, com a subjectes individuals;
i de l'altra banda, la qualificacié generica al
model i la presa de posicié respecte a les
mesures especifiques que concreten el model.
Les opinions de l'organitzacié de vegades no
coincideixen amb els individus; i les opinions
generals no sempre guarden correspondencia
amb les mesures especifiques que donen
concrecié al que és general.

Importa anotar que tant Fujimori com
Toledo i Ollanta Humala —a l'inici dels seus
governs— van escollir persones dels planters
progressistes per a ocupar la cartera
d’educacié. D’aquesta manera, posaven

L’educacié que ens imposen, l'educacié que volem / ABRIL 2013

una sort d’escullera enfront d’'una possible
marejada del SUTEP, que tenia, i té, una
explicita tendéncia esquerrana.

Es interessant recordar que la VI Vaga Nacional
del SUTEP (2001) va ser ldltima mesura de forca
del magisteri perua que combinava una protesta
generica contra el neoliberalisme i assumptes
propiament de politica magisterial. Durant tot
el decenni fujimorista van anar decaient les
lluites magisterials i reduides a reivindicacions
merament economiques. El sindicat va passar per
un moment de “resistencia”. Mentre en l'educacié
peruana, es posava la reforma neoliberal, el
SUTEP no va tindre respostes especifiques a
aquest primer moment del neolibealisme.

Després del moment de resisténcia, el
SUTEP es va reactivar en caure el regim
dictatorial. En 2003, va realitzar la seua VI
Vaga Nacional Indefinida del SUTEP, a pesar
que el poder adquisitiu del magisteri nacional
es trobava en alca .

Podriem dir que després de lingrés al
segon govern del Partit Aprista, hi va haver
dos mesos de coqueteig entre el MED i la
direccié nacional del SUTEP. Les avaluacions
docents que es van aplicar al magisteri perua
(2006-20009) i una nova Llei de Carrera Publica
Magisterial (CPM), que vulnerava interessos
magisterials, van endurir posicions. Per
exemple, considera l'educacié com un “servei
public essencial”, admet la inestabilitat laboral
i sistematitza les avaluacions docents també
amb fins de la seua depuracio.

Un sector del gremi denominat Conare va
prendre la iniciativa de la VIl Vaga Nacional
del SUTEP, a mitjan juny de 2007, generant
que 15 dies després el 96% del magisteri
perua paralitzara la faena de casa; perd
no va aconseguir detindre la promulgacié
del nou Estatut Docent. El SUTEP va quedar
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organicament dividit i va decaure en la seua
capacitat de lluita (2007-2011).

Durant el govern de Ollanta, de juny a
octubre de 2012, el SUTEP va estar en vaga,
perd fraccionat. Aixo va afeblir la seua
capacitat de detindre un nou estatut docent
que accelera l'aplicacié de les mesures de
desregulacié del treball docent i de pérdua
d'alguns drets.

Situant el moviment vaguista del magisteri
perua més enlla de la conjuntura, podriem
anar perfilant algunes tendeéncies:
= L’eix central de la reactivacié del SUTEP

és el corporatiu ija no el politic. La pugna

gremial per una nova societat o educacié

esta quedant de costat.
= Dins del corporatiu, els mestres prioritzen
“guanyar més”. La llei Ollantista de Reforma
Magisterial és criticada pels docents
i el gremi no tant pel seu enfocament
neoliberal, siné per relativitzar la seua
estabilitat laboral i el dret a la vaga. La
principal preocupacié es troba en l'ambit
economic.
Buscant ser contrapart valida de negociacio,
el CEN-SUTEP ha replantejat els seus estils
de lluita sindical, atenint-se al que esta
legalment permés. La lluita “directaila
mobilitzacié” s’ha relativitzat; perdo a més ha
resolt politicament i de manera ptblica amb
forces politiques violentistes.
Els mateixos docents de base escullen
les seues direccions no tant per les
seues opcions politicoideologiques o
pedagogiques; sind per la seua capacitat
negociadora en funcid als seus interessos
corporatius.
Es possible que més enlla de la lluita per
“guanyar més” per a “consumir més”, el
SUTEP en els proxims temps haja de negociar
aspectes més de fons, com els quals hem
assenyalat . Pero, podriem concloure que —fins
a ara— constatem que el sindicalisme perua
busca eixir de la seua letargia, sense eixir-se’'n
del sistema, a pesar de les nostres intencions
de concebre’l com a espai de transformacio
social. De manera provocadora, podriem
aplicar al gremi magisterial el que Bourdieu va
dir sobre l'escola publica: “Probablement per
efecte d’inercia cultural, continuem assumint
el sistema escolar com un factor de mobilitat
social, arreplegant les tesis de 'educacié
‘alliberadora’. No obstant aixo, tot fa veure
el contrari: el sistema escolar és un dels
factors més eficacos de conservacié social,
puix ens presenta 'aparenca legitimadora
de les desigualtats socials, aixi com sanciona
herencia cultural, assumint el do ‘social com
a do natural..”.

CITACIONS

Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passeron, Los herederos. Los
estudiantes y la cultura. Meéxic, Siglo XXI Editores, 2008, pag. 13.

De manera interessant, els gremis d'empresaris (CONFIEP)

i de docents (SUTEP), aixi com el Foro Acuerdo Nacional (que
organitza tots els partits politics formals del Perti) han donat
suport al CNE i al PEN.

El PESEM-Educacion es difon el febrer 2008, per més que la
seua publicacié data de setembre de 2007. En aquest document
s'articulen les politiques educatives,

Durant el govern de Toledo, el magisteri perua va millorar en
50,12% la seua capacitat de compra. Cap al final del govern de
Toledo (2006), la mitjana remunerativa del docent perua va ser
d’uns 1.100 nous sols (uns 420 dolars estatunidencs). Aquesta
mitjana s’ha modificat el gener d’enguany (2013), amb un
increment d’'uns 520 dolars.

Els diversos grups que actuen en el magisteri perua, cap
a la fi de 2012, van prioritzar el treball per declarar coma
inconstitucional el nou estatut docent. El Grupo de Patria Roja
(CEN-SUTEP) buscava la inconstitucionalitat d'alguns articles
de la Llei 29944; mentres els grups del CONARE i Democraticos
impugnaven la llei com a inconstitucional en conjunt. En realitat,
aquesta posicié té alguna explicacié, en la mesura que els
mestres de base —a partir de l'experiéncia vaguista de 2012— es
van distanciar de les actuals direccions del SUTEP. Una consigna
que es generalitza €s la d'un SUTEP sense Patria Roja, ni Sendero
en la direcci6.

Revista Tarea num. 81, Analisis de la Ley de Reforma magisterial.
La hora de la nueva docencia. Lima, setembre de 2012.

Pierre Bourdieu, L'école conservatrice. Les inégalités devant
lécole et la cultura. En Revue francaise de sociologie. Paris 7 (3),
1966, pag. 325.
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El Global Education Reform Movement (GERM) és un
germen contagiés que emmalalteix els sistemes educatius
| les persones que hi treballen, amb una simptomatologia
tipica de privatitzacid, desregulacié i retallades.

s ben conegut el paper d'ideoleg
de Milton Friedman en lexpansié
de les politiques neoliberals des
del nucli de U'escola de Chicago. En
1955 va publicar 'assaig The role of
government in education, en que
exposava com calia aplicar les seues
idees de privatitzacid, desregulacié
i retallades en els serveis publics a
lensenyament: UEstat subministraria
un xec escolar a les families perqueé triaren
el centre. Aixi, els centres, que haurien de
competir entre si per fer-se més atractius
davant les families i lalumnat, es veurien
obligats a optimitzar aquells recursos
que, sota el control estatal, suposaven un
malbaratament, i tot plegat redundaria en
la millora de la qualitat del producte que
oferien: leducacié. Amb el tancament de
les escoles publiques i lacomiadament del
professorat, la ma invisible del mercat podria
crear un sistema educatiu universalment
excel-lent. Aquest programa formava part
d’un altre de més ambiciés de liberalitzacié
radical de 'economia i de desmantellament
dels estats. Com descriu Naomi Klein en
La doctrina del shock, |a seua aplicacié
traumatica en diverses economies va ser la
causant d’'enormes patiments en els pobles,
d’'un augment inedit de les desigualtats
socials i economiques, i de la mort de milions
de persones.

Tanmateix, lestrategia de doblegar la
voluntat d’'una ciutadania aterrida que tan bé
havia funcionat en molts llocs, als EUA o en
altres paisos del seu entorn xocava amb una
serie de dificultats: un nivell de cohesié social
més alt, fruit d’anys de politiques d’'orientacié
socialdemocrata, i uns governs que es veien
sotmesos a 'escrutini regular dels processos
electorals, feien el programa poc atractiu per
a la classe politica i la ciutadania.

El problema que havien d’afrontar
era el de crear artificialment aquella
situacié d’emergencia que justificara el
desmantellament d’'uns sistemes educatius
publics que, aparentment, complien la funcié
igualitaria de subministrar una via de progrés
social a través de l'educacid.

El primer pas es va donar amb la publicacié
d’estadistiques que, amb la seua auréola
d’objectivitat cientifica i el seu emfasi enels
resultats del sistema, i ho en les condicions
i el procés en que es produeix l'ensenyament,
creaven un ambient de sospita i de
desprestigi del sistema educatiu i dels agents
implicats: principalment el professorat i els
poderosos sindicats que garantien els seus
drets.

La campanya es va mamprendre als EUA
pels anys setanta del segle passat, durant
el govern de Ronald Reagan. Diversos
informes apuntaven a una crisi educativa
que era percebuda com un problema de
seguretat nacional. No obstant aixo, el
moviment neoconservardor nord-america

hagué d’esperar fins aquest segle perque
l'administracié Bush llancara la seua reforma
No child left behind, que introduria l'avaluacié
externa dels centres i del professorat i
condicionava l'obtencié de recursos dels
centres a la millora en aquelles proves.
També possibilitava el tancament dels
centres que no milloraren i lacomiadament
de tot el seu professorat. Aquests centres
serien substituits per escoles charter, una
mena d’escoles concertades de financament
public, pero de titularitat i gestié privada,
normalment a carrec de corporacions.

En lambit global, l'aparicié d’'una série de
tests on es comparava el rendiment dels
sistemes educatius de tot el mén —els PISA,
TIMMS, PIRLS—, propiciats per organismes
internacionals controlats per quadres de
la ideologia neoliberal —'OCDE o U'FMI-, i
d’informes de consultores privades —l'informe
MacKinsey— o de think tanks conservadors —la
FAES del Partit Popular, a lEstat espanyol—
reforcava la percepcié de la urgencia d’'una
reforma educativa en tots aquells paisos que
aspiraven a competir en una economia global
desregulada.

Amb l'assessorament de les multinacionals
de l'educacid, governs neoliberals de tot
el mon s’han posat a la faena de crear un
mercat educatiu sota el principi de la lliure
competéncia, en un fenomen internacional
que Pasi Shalberg, un dels gurus del sistema
educatiu finés, anomena Global Educational
Reform Movement o Moviment Global per
la Reforma Educativa (la seua sigla, GERM,
evoca intencionadament la paraula germen).
“Aquesta infecci6 global”, diu Shalberg, “viatja
en la primera classe dels avions i es contagia
en cimeres de ministres d’Educacié i en
reunions d’experts; es propaga en els mitjans
de comunicacié dominants i passa d'un
sistema educatiu al del vei: en consequéncia,
les escoles emmalalteixen, el professorat se
sent malament i lalumnat aprén menys.” No
cal dir que suposa la perdua de desenes de
milers de llocs de treball en l'ensenyament
i una galopant desigualtat en 'accés a
leducacid, amb diversos models d’escola,
adequats en recursos a l'extraccid social de
lalumnat.

L'ESTAT ESPANYOL

A UEstat espanyol hi ha encara la percepcié
que la intervencié de lEstat en la provisié de
serveis publics gratuits i d'abast universal,
com ho és l'escola publica, havia sigut un

dels grans avancos que havia dut la transicié
democratica. La poblacié no sembla molt
entusiasmada amb el seu desmantellament.
Tot i els avancos cap a la privatitzacié a través
dels concerts educatius i el buidament de les
instancies de gestié democratica dels centres,
hi ha la conviccié que l'escola ptiblica és un

servei que UEstat té l'obligacié de proveir i
administrar. Si els resultats de les proves
d’avaluacié no situen el sistema educatiu

en la part més alta dels ranquings, aixo és
un aspecte que cal millorar per la via d'una
aposta més decidida en inversions i en el
reforg a la tasca del professorat, perd no pot
servir de justificaci6 a la privatitzacié radical
del sistema.

Un altre impediment el constitueix el
col-lectiu docent —extensible a gran part
de la comunitat educativa—, un col-lectiu
laboral encara temible si fa efectiva la seua
capacitat organitzativa —amb un dels indexs
de sindicacié més alts—, i per la seua capacitat
d’elaborar una narrativa versemblant,
alternativa al discurs neoliberal.

A favor del moviment reformista hi ha
la crisi econdmica, un ingredient que pot
modificar la disposicid contraria de la societat
a la privatitzacié de l'escola publica i dels
altres serveis publics essencials. ALPP ja
no li cal prendre’s la pena de convéncer la
ciutadania que el seu model de buidament
de Estat és més desitjable que el model
d’un estat del benestar. En té prou d’apel-lar
a la dificultat de financar els serveis publics
enmig de la crisi del deute, i excusar-se i
lamentar-se pel dolor que la seua politica
puga causar: “Ho fem pel vostre bé.” Compta
amb la confianca que la ciutadania té poc
de marge de maniobra perqué es troba
espantada pels efectes devastadors d’'una
crisi que ha provocat un atur massiu i un
empobriment generalitzat i, pitjor encara,
perqué globalment no percep el lideratge
d’unes organitzacions politiques i sindicals
molt desacreditades, siga per la seua
responsabilitat recent en el govern, o per
la distancia i desconfianca de determinats
sindicats cap a la classe que se suposa que
representa.

A més del patré comu de les reformes del
GERM —avaluacions externes, competitivitat
entre escoles, llibertat d’eleccié d’escola
per a les families, segregacio en itineraris
formatius—, el projecte educatiu del PP
presenta unes caracteristiques propies
de la peculiar idiosincrasia espanyola. La
ideologia de la classe dominant espanyola
s’ha caracteritzat pel que en diuen
nacionalcatolicisme, i que sintetitzen algunes
de les consignes del franquisme: “Por el
Imperio hacia Dios” o “Una, grande y libre".

Primerament, hi ha la concepcié d’'un estat
confessional que va intimament lligat als
manaments doctrinals de la jerarquia catolica
espanyola. En segon lloc, la pluralitat historica,
culturali linguistica de lEstat posa en perill
el paper de reserva espiritual i la unitat de
desti que Déu atorga a Espanya quan crea
el moén. Una part de la classe dominant
espanyola ha sentit que la laicitat de IEstat i la
descentralitzacié autondmica eren un accident
historic que prompte o tard calia revertir per a
tornar a un estat natural de les coses.
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CULPABILITZAR EL
PROFESSORAT

Cal esperar que els proxims mesos coneguem
un enduriment de la campanya de descredit
del professorat i dels sindicats que el
representen. Recentment, ja hem vist alguns
indicis de per on poden anar les coses. Aixi,
mitjans de comunicacié suposadament
progressistes, com £l Pais, ara controlat pel
BBVA, publiquen els resultats d'uns examens
per a mestres que questionen la preparacié
dels aspirants, perqué s'enganyen en
preguntes que semblen extretes del Trivial
Pursuit. O una campanya difamatoria de les
joventuts del PP que anima els i les estudiants
a denunciar el professorat que adoctrine en
classe.

Enmig de les retallades que pateixen les
plantilles de professorat, l'augment de ratios
i de carrega lectiva del professorat, junt amb
la minva de recursos per a les escoles, és
previsible que els resultats de l'informe PISA
2013, que s’haura de publicar en 2014, redunde
en la desqualificacié de l'educaci
als nostres territoris. La seua interpretacié
esbiaixada pot servir de municié
propagandistica de la urgencia de la
privatitzacic. L'estrategia de la propaganda
del GERM passa per formular el que
s'anomena el “menor denominador comu’:
una veritat inquestionable que aglutine el
consens de Uopinié publica. Aquest ha de ser
que si el sistema educatiu fracassa és per la
incompeténcia d'un professorat poc preparat,
massa acomodat, massa ben pagat. Aixi, al
Pais Valencia, la consellera d’Educacié invoca
la necessitat d’atraure “els millors” a les aules
com a excusa per a la rebaremacio de les
borses del professorat interi, que pot suposar
la pérdua del lloc de treball per a milers de
docents.

En aquesta linia de descredit del
professorat, algunes institucions i governs,
com el de Madrid, volen importar iniciatives
com el Teach for America (TFA) nordamerica
a través de la seua franquicia internacional
Teach for All(TFA). Als EUA, TFA funciona com
una mena de voluntariat per mitja
del qual, amb la connivéncia dels governs
interessats, joves llicenciats exerceixen la
docencia durant dos cursos amb la finalitat
d’evangelitzar en les comunitats educatives
més desafavorides les bondats de la
privatitzacio de l'educacid, sota l'eufemisme
de l'expansié de les oportunitats. En la
iniciativa, segons TFA, ja hi han participat més
de 30.000 persones acabades de llicenciar, i
ha tingut un éxit redd, especialment pel que
fa a la fortuna personal de la seua fundadora,
Wendy Kopp, que ingressa 400.000 dolars
lany, i per a les finances de Uorganitzacié, que
ha recollit més de 5.000 milions de dolars
en fons publics els darrers cinc anys (via
Diane Ravitch, dianeravitch.net/2013/03/21/
tfa-follow-the-money/). A Estat espanyol TFA
es diu Empieza por educar, i la presidenta
del seu patronat és Ana Patricia Botin, filla
d’Emilio Botin, president del Santander (www.
empiezaporeducar.org).

Els taurons del mercat, una vegada han
sentit l'olor de la sang, s'enrossinaran en una
porfia en que no tenen res a perdre i molt a
guanyar: un bon pessic de la factura de l'Estat
per al benestar de les persones. Coneixem
la visi6 que tenien els economistes del Banc
Mundial durant el colp d’Estat de Boris
Yeltsin de 1993 a Russia, que va suposar la
privatitzaci6 total de la URSS, i que va tindre
com a consequéncia 'empobriment sobtat,

i la mort de milions de persones: “Mai no
m’he divertit tant en la vida” (Charles Blitzer,
economista principal del Banc Mundial en
declaracions al Wall Street Journal; citat per
Naomi Klein).

En una situacié de campe qui puga, no és
descartable el perill del foc amic: el panic
pot apoderar-se d’alguns sindicats que
desconfien de l'energia dels treballadors
i treballadores per a oposar-se a les
retallades, la desregulacié i la privatitzacié
i autoorganitzar-se. No és descartable una
campanya antisindical i de desmobilitzacié
per part d’algun sindicat que se senta temptat
d’intentar sobreviure a costa de representar
un rol en la contencid de les mobilitzacions.

EL CAS SINGULAR DE
FINLANDIA

Com en els comics d’Asterix, en el panorama
global dels sistemes educatius hi ha un

estat que va contra corrent: Finlandia. Amb
uns resultats excel-lents en PISA i els altres
ranquings de qualitat educativa, la seua Unica
existéncia és una esmena a la totalitat dels
pressuposits ideologics del neoliberalisme.
Quines son les claus de 'exit del sistema
finés? En primer lloc, afirma Pasi Shalberg,
mai no es van proposar puntuar alt en cap
ranquing d’'avaluacié. L'objectiu declarat de la
reforma finesa era construir un sistema que
donara una oportunitat real a tot l'alumnat
d’accedir a una educacié de la maxima
qualitat. Per aixo, van aplicar mesures
financeres, de formaci6 del professorat i de
dignificacié de la rellevancia social de la seua
tasca. Van atorgar als centres un alt nivell
d’autogestié democratica. | van descartar
encomanar la faena a la iniciativa privada.

El sistema educatiu finés ompli d’'orgull el
govern i el poble de Finlandia, no pel seu exit
en els ranquings internacionals, siné perquée
ha tingut exit en el compliment de la tasca
d’'un estat responsable: proveir un servei
public de qualitat per a totes i tots.

;Quant de temps podra sobreviure el
sistema educatiu com una illa paradisiaca
d'igualtat i excel-lencia educativa enmig del
sorolli la furia de la privatitzacié mundial?
Els finesos fan bé de no descuidar els efectes
d’'una bona campanya propagandistica i no
dubten a enviar els seus ambaixadors alla on
els vulguen escoltar. Recentment va visitar
Madrid Reijo Laukkanen, professor de Politica
Educativa Internacional, iva explicar per qué
a Finlandia no s’avaluava el professorat: “No
cal. Els avaluen els mateixos pares i mares.

Si hi ha cap problema amb el nivell educatiu

o els coneixements de l'alumnat, sén ells els
que hi intervenen. | aixod no sol passar” (£/
Pars, 14/3/13). Amb una naturalitat semblant
s’expressa Pasi Shalberg: “El pitjor enemic de
la creativitat és l'estandarditzacié. Preparar
la gent jove per a una economia competitiva
exigeix uns sistemes educatius menys
competitius. Els auténtics guanyadors no
competeixen, cooperen.” Es pot consultar els
videos de les conferencies que dicta arreu
delmoniels textos i llibres de Shalberg en
pasisahlberg.com. Recentment, també el
govern finés ha publicat en diferents llengtes
un fullet que explica al mén les virtuts del seu
sistema (Finnish education on a nutshell, en
www.feg fi/feducation.html).

Tot i partir d’'una situacié de desavantatge
respecte a la situacié del sistema educatiu
finés, fariem bé de preparar una narrativa
que pose en valor les fortaleses del nostre
sistema educatiu, i que formule, en positiu,
les millores que cal escometre per a assolir
un alt grau d’excel-lencia, no en els ranquings
de PISA, siné en la satisfaccié i identificacio
de la ciutadania amb un sistema educatiu
que li pertany. Un dels punts en qué excel-leix
el nostre sistema és en la igualtat: segons
el mateix informe que ens desacredita en
matematiques, l'escola a l'estat espanyol és
un dels més cohesionats del mén (Equity

ESCOLA PUBLICA ALS EUA: L'ULTIMA FRONTERA

Als EUA s’han donat alguns dels episodis més cruels de la
campanya de desprestigi del professorat i del sistema de l'escola
publica. Algunes empreses i personatges mediatics i poderosos,
amb interessos en la privatitzacié de l'enorme pastfs que

suposa la inversi6 ptiblica en 'educacié han finangat campanyes
publicitaries en horaris de maxima audigncia, superproduccions
de Hollywood (el documental “Waiting for Superman”) i moviments
de “voluntaris” que escampen la doctrina que si el sistema
educatiu va malament és per culpa del professorat i d’uns
sindicats que defenen uns privilegis il-legftims. Aixf, acusen el
professorat d’avantposar, en nom d’un igualitarisme tronat, el
seu interés corporatiu a les expectatives de futur de milions

de xiquetes i xiquets als quals se’ls nega l'oportunitat del
desclassament per la via de l'educacié.

En realitat, el que hi ha en marxa als EUA és una enorme
operaci6 de privatitzacié del nucli de les funcions de l'estat. Com
ja va passar amb la privatitzaci6 de l'exércit amb l'excusa de la
guerra contra el terrorisme i la invasi6 de l'lraq, l'administraci6
de Bush, de primer, i la d’'Obama a continuacié, s’han proposat
convertir 'educaci6é en una mena de franquicia: els diners ptblics
son lliurats a empreses perque presten uns serveis que fins ara

eren obligaci6 de U'Estat.

ey
)

Mark Zuckerberg i Bill Gates son dues de les personalitats VIP amb interessos en
la privatitzacié de 'escola puiblica als Estats Units, a través de les seues respectives
fundacions, Startup: Education i la Gates Foundation.

and Quality in Education: Supporting
Disavantaged Students and Schools, OCDE,
2012). Els governs i els mitjans oculten
interessadament aquest fet. D’altra banda,
a les xifres de fracas escolar, cal oposar
lexit que suposa quant a “ocupabilitat”, el
fet que desenes de milers de les ultimes
generacions de joves formats per aquest
sistema educatiu passen a competir amb
exit en el mercat internacional de treball a
través de l'emigracid. El que devalua la seua
“ocupabilitat” no és el sistema educatiu,
sind el col-lapse d’'un model productiu
basat en el pelotazoila corrupcid. | el
model productiu no és responsabilitat del
professorat, sind dels governs i de la classe
empresarial, els “emprenedors”. El sistema
educatiu pot cooperar decisivament en
lemergencia d’'un nou model productiu
basat en el “talent” d’'una societat i d’'un
alumnat al qual se li done l'oportunitat de
desplegar tota la seua creativitat i iniciativa
en un context educatiu de llibertat i de
suport a les diferencies individuals i a les
caracteristiques de l'entorn social, cultural,
geografic i econdomic. Per aixo necessitem
una amplia autonomia dels centres educatius
basada, no en la competéncia amb les altres
institucions academiques, siné en la seua
gestié democratica i cooperativa. Cal també
un professorat creatiu i compromés en la

tasca d’'una educacié transformadora. Aquest
compromis no s'arranca amb 'amenaga de

la perdua del prestigi, dels drets laborals o
del lloc de treball, siné amb la conviccié del
govern i de tota la societat en l'empresa que
cal dur a terme. El compromis es realitza amb
la instauracié d’un clima de confianca en la
comunitat educativa perque del dialeg al

seu interior puguen sorgir les estrateégies de
millora.

A més, els nostres sistemes educatius
encara fan una aposta, per més incompleta
que ens semble, per la dignificacié de les
cultures no castellanes i la normalitzacié
de les llenglies propies de cada territori. A
vegades aixd suposa, com ara al Pais Valencia,
el total de la inversié social que hi ha en la
difusié i normalitzacié de la llengua propia.
D'altra banda, el bilingtiisme primerenc que
aporta el nostre sistema escolar facilita a
lalumnat l'adquisicié d’'una tercera o quarta
llengua en estadis educatius posteriors.

Tenim un sistema educatiu que va en la
linia correcta, que és millorable si s'involucra
en la tasca tota a comunitat educativa i si, en
compte de descoratjar el professorat amb
la precaritzaci6 laboral i el descredit de la
seua faena, es reforca el seu compromis amb
l'ajuda que calga per millorar la seua formacié
i el manteniment d’'unes condicions laborals
dignes.
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CEDUCACIO A GRECIA

LES CONSEQUENCIES DE LES
POLITIQUES DEL GOVERN,
LA UE I L'FMI SOBRE EL TREBALL

Els governs de Grecia han sacrificat les necessitats i

els drets de la majoria de la societat per fer front a la
crisi. 1 ho han fet sempre a costa dels treballadors. El
deute public és el resultat dels préstecs usuraris i de la
connexid il-legal entre els politics i els enormes interessos
financers que han augmentat les despeses publiques.

Themis Kotsifakis

Secretari general de la
Federacié de Treballadors de
'Educacié Secundaria (OLME),

i membre del Comité del CSEE-
Education International Europe

Aquest deute és un pretext per a assegurar

els interessos que dicten la politica aplicada

pel govern, la UE i UFMI. A més, els empleats

han pagat aquest deute usurari més

d’'una vegada. Les mesures imposades als

empleats i el seu impacte en les nostres vides

constitueix una realitat tragica:

= Salari reduit fins a un 55% en el sector
public.

= Continues reduccions en les pensions per a
tots els treballadors, laugment dels limits
de l'edat de jubilacié i el desmantellament
dels fons d’assegurances.

= Acomiadaments en el sector public.

= Tragiques retallades en la despesa social

—educacio, salut i de seguretat social-. La

privatitzacié dels serveis publics. Venent la

riquesa publica i la terra a inversors privats.

Abolicié dels convenis col-lectius.

= Les noves i continues mesures fiscals que
afecten la majoria d’'empleats i la majoria
dels grecs, i deixa intacta l'evasio fiscal de
les grans empreses i els propietaris de la
riquesa del pais.

El govern se serveix dels mitjans de

comunicacio afins per a difondre massivament

missatges que persuadisquen la gent a

acceptar mesures d’austeritat, per a culpar

els treballadors i treballadores de la crisi

financera en lloc del govern i les politiques

de la UE implementades durant les dltimes

deécades a Grecia.

La taxa oficial d’atur s’ha duplicat i ja ha
superat el 23%, i ha arribat al 54% entre els
joves. | la perspectiva és que hi haura nous
augments.

Els treballadors han de restringir, encara
més, la despesa destinada a la cobertura

de les seues necessitats basiques per a
sobreviure. La pobresa i la miséria s'estenen
per grans grups socials. De fet, ja hi ha
constancia en les escoles de 'extensié de la
fam entre l'alumnat. Cada dia hi ha un nombre
creixent de suicidis provocats pels desastres
econdmics d’aquesta politica.
L’educacié grega esta literalment i
oficialment sota la custodia de la trojkal
Les decisions sobre les funcions i la forma
d’educacid en tots els nivells es basen en
criteris estrictament financers destinats a una
“escola barata”; és a dir, la nova escola que
esta subjecta a les lleis del mercat.
Com a resultat d’aquesta politica educativa:
= 1.056 escoles han tancat.
= Serveis de suport a l'educacid i
instal-lacions, com biblioteques, centres
juvenils de consultoria, o cursos de suport
pedagogic, ha sigut suprimits.
= El nombre de professors s’ha reduit en un
12% (16.000 professors menys a causa de les
pensions i la contractacié minima).
= Hi ha una reduccié fins al 45% en els salaris
dels docents. El seu desenvolupament
professional i salarial esta basada en els
resultats i estan subjectes a avaluacic.
Limits d’edat de jubilacié ha augmentat
mentre que les pensions s’han reduit.
= La despesa publica en educacié s’ha reduit
enun 33% (2009 -2013).
Amb les noves mesures en materia d’educacié
s’ha previst el tancament de les universitats-
instituts tecnologics i les escoles, les taxes
de matricula en els programes de postgrau i
laugment d’hores lectives dels professors.
El 7 de novembre el parlament grec va
votar aquestes noves mesures, contingudes

en un unic article que ocupa 800 pagines:
evidentment, només se l'ha llegit la troika.
No hi ha cap justificacié democratica per
aquestes politiques que estan destruint la
nostra vida.
Per evitar-ho cal:
= Crear xarxes de solidaritat entre els
sindicats, els joves i els moviments socials.
= Desenvolupar xarxes de comunicacié
basades en Internet.

= Organitzar accions conjuntes (vagues,
manifestacions, ocupacions d’edificis,
campanyes) sobre 'educacié dels mestres,
pares i estudiants.

= Desvelar la propaganda dels mitjans de
masses que qualifiquen de “malfaeners” els
funcionaris publics.

= Organitzar grans i senzilles accions
coordinades.

La nostra accié conjunta pot derrotar les
politiques neoliberals a Europa. Aquestes
politiques ni sén invencibles, ni sén l'Unica
eixida. Podem detindre’ls. Creiem que els
treballadors guanyaran. Tots hem d’estar
junts per una altra Europa.
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